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 ملخص 
شارك(  في تنمية لتفكير فوق المعرفي في مادة التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة  -زاوج -هدفت هذه الدراسة أثر توظيف استراتيجية)فكر

شارك(   -زاوج -المتوسطة، ولتحقيق أهداف الدراسة تم اتباع المنهج الشبه تجريبي من خلال تطوير خطط دراسية باستخدام  استراتيجية)فكر
بمما وحدة الثالثة من كتاب القرآن الكريم والتربية الإسلامية المقرر على طلبة الصف الثالث المتوسط، تمم ععمداد الوحمدة بصمورة دليمع للمعلمم لل

( طالم  تموزعهم علمى شمعبتين ممن شمع  الصمف الثالمث المتوسمط، 80يتوافق مع أهمداف الدراسمة وياتاتهما،  أمما عينمة الدراسمة فتكو)مت ممن )
شممارك(، وارخممرى مجموعممة  -زاوج -( طالمم  تممم تدريبممها باسممتراتيجية)فكر40ى الشممعبتين عشمموا ياك لتكممون مجموعممة تجريبيممة )واختيممرإ عحممد
( أظهمرإ الدراسمة مجموعمة SPSS( طال  تم تدريبها بالطريقة الاعتيادتة، وبعد عجراء التحليع الإحصا ي من خلال بر)مامج )40ضابطة )

شممارك(  فممي تنميممة  -زاوج -لاسممتخدام اسممتراتيجية)فكر( α≤0.05مممن النتمما ج مممن أبرزهمما ث وجممود أثممر هممام عحصمما ياك عنممد مبممتوى الدلالممة )
 التفكير فوق المعرفي في مادة التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطةفي مادة التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة.

 شارك(،  التفكير فوق المعرفي ، مادة التربية الإسلامية. -زاوج -ث استراتيجية)فكرالكلمات المفتاحية
Abstract 
This study aimed at the effect of employing the (Think - Pair - Share) strategy in developing metacognitive 

thinking in the Islamic education subject for middle school students. To achieve the objectives of the study, 

the quasi-experimental approach was followed by developing study plans using the (Think - Pair - Share) 

strategy for the unit. The third book is from the Holy Qur’an and Islamic Education, which is prescribed for 

third intermediate grade students. The unit was prepared in the form of a teacher’s guide in accordance 

with the goals and objectives of the study. The study sample consisted of (80) students distributed among 

two sections of the third intermediate grade, and one of the two sections was chosen randomly to be An 

experimental group (40) students was taught with the strategy (Think - Pair - Share), and the other was a 

control group (40) students who was taught in the usual way. After conducting statistical analysis through 

the (SPSS) program, the study showed a set of results, the most prominent of which are: the presence of a 

significant effect. Statistically at the level of significance (α≤0.05) for using the strategy (Think - Pair - 

Share) in developing metacognitive thinking in the Islamic education subject for middle school students. In 

the Islamic education subject for middle school students.Keywords: strategy (think - pair - share), 

metacognitive thinking, Islamic education subject. 

   المقدمة
الاهتمام بالتعليم قضية أساسية في الوقت الحاضر.  تعتبر التعليم حجر الزاوية في المجتمع، وأساس الحضاراإ، ورمز تقدم ارمم. لقد أصبح  

والإبداع. لقد أصبح التعليم أفضع وأشمع. فالمتعلم ليس وعاء المعرفة الفارغ الذي )ملأه بالمعلوماإ الرتيبة المملة التي لا تباعد على التفكير  
التعليم فنكا ومهاراإ وأ)شطة وتجارب تبهلها المعلم لطلابه، ويوجههم ع لى اكتشاف المعرفة ويباعدهم على استيعابها في بناء بع أصبح 

المعرفة. لقد أصبح هناك تركيز على طرق التدريس الحديثة ومخرجاإ التعليم، فأصبحت أهداف التعلم أعلى من كو)ها تعديع سلوك على أن  
ومع التطور  (.2021المدرسة)الحميدي،  تكون ثمار ومخرجاإ أ)شطة فعالة تبتمر مع الطلاب حتى النهاتة سواء خارج الفصع الدراسي أو  

تباره جوهر  الكبير الذي شهدته المناهج المدرسية، وتأكيد الاتجاهاإ الحديثة على عتجابية المتعلم أثناء العملية التعليمية، وحيويته و)شاطه، باع
علمية والثقافية والاجتماعية العملية التعليمية، فإن هناك حاجة على تبني الاستراتيجياإ الحديثة، وتطورإ المناهج الحديثة لتشمع كافة الخبراإ ال

نمية  التي تعدها المدرسة وتتبناها بشكع مخطط وتقدمها للمتعلمين. أما فردتا أو جماعيا فالهدف هو تعديع وتطوير سلوك الفرد وتنمية الفرد ت
(.تختلف مادة التدريس باختلاف العملية التعليمية التي تتمثع  2011شاملة في كافة المجالاإ العلمية والثقافية والاجتماعية والنفبية )الربيعي،  

ور  في دور المعلم والمتعلم. وهناك الاتجاه التقليدي الذي يرى أن التدريس هو تعليم المتعلم المعلوماإ والمعرفة من قبع المعلم، ويكون د
تمام بتصميم التدريس بشكع كبير خلال العقود الماضية، بعد عجراء الطال  سلبيا، تعتمد على المعلم، ويتلقى المعلوماإ فقط. وهنا ازداد الاه

د  العديد من اربحاث والدراساإ المتعلقة بمجال التربية وعلم النفس من جهة، وبعد التطوراإ العلمية والتكنولوجية من جهة أخرى.وقد ازدا 
ما له من أهمية في تطوير طريقة تفكير الطلاب، عذ يزيد من تفكير الاهتمام في التفكير ما فوق المعرفي باهتمام كبير في البنواإ ارخيرة ل

الطلاب لما يدرسو)ه، فعندما تمارس الطال  التفكير ما فوق المعرفي فهو تقوم بأدوار عدة في وقت واحد عندما يواجه مشكلة ما، أو في    
لمدى التقدم، وداعم لفكرة معينة، وموجه لمبلك معين، ومنظم   أثناء الموقف التعليمي، حيث تقوم بدور مولد للأفكار ومخطط، و)اقد، ومراق 

 (.  2011لخطواإ الحع، ويضع أمامه خياراإ متعددة، ويقيم كلاك منها ويختار ما يراه ارفضع وبذلك تكون مفكرا منتجا )الجراح وعبيداإ، 
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 لا بما تعترفون  عّ)هم حينما اذ تعرفون، لا وما تعرفون، ما حول باستمرار أ)فبهم بتقييم للطلاب الفرصة المعرفة ما وراء وتوفر
 أو فهمهم للموقف تعيق الصعوباإ التي وعلى عليها للتغل  تعرفو)ها لا التي القضاتا على وقدراتهم اهتماماتهم، سيركزون  فإّ)هم تعرفون 

 من المزيد تمنحهم والتي داخلهم، والمهاراإ الكامنة المعرفة ، عدراك من تمكنهم تعرفون، بأّ)هم الطلاب عظهار أن على عضافة الموضوع،
شارك(     -زاوج   -فكرأثر استخدام استراتيجية)وقد جاءإ هذه الدراسة للكشف عن  (.  2016الثلاب وعيبى وعبدالامير,   (والتفوق  النجاح فرص

 . في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارارإ التفكير فوق المعرفي في مادة التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة
 مشكلة الدراسة 

  سعت النظرياإ التربوية الحديثة على التركيز على التعلم المبني على الطال ، بحيث تصبح محوراك أساسياك للعملية التعليمية، وهذا يتطل
  تغيير اردوار التي تمارسها كع من المعلم والطال ، فبعد أن كان المعلم هو محوّل العملية التعليمية، فهو مصدر المعرفة للطال  وحلقة 

 صع ارساسية بين المنهج والطال . ومن وجهة )ظر النظرياإ التربوية التقليدتة، جاءإ النظرية البنا ية لتدعو على أن التعلم ليس عمليةالو 
)قع للمعلوماإ، بع هي عملية تبدأ بعد ذلك من خلال العقع ببناء معرفة جديدة مبنية على المعلوماإ التي تصع عليها من خلال دمجها مع  

ر  من خبرة الباحث في مجال التدريس لاحظ  أن مدرسي مادة التربية الإسلامية لديهم )ظرة لمادة التربية الإسلامية بأ)ها للحفظ والاستظهاو   عقله 
فقط, وقد تعود سب  ذلك على عدم اطلاع ايلبهم على الاستراتيجياإ والنماذج الحديثة في تدريبها, وعدم وجود التشجيع الكافي من قبع  

  ن التربويين واداراإ المدارس, مما ولد لدى بعضهم التردد في عستخدام الاستراتيجياإ والنماذج الحديثة في التدريس, وفي كلتا الحالتين المشرفي
فإن النتيجة هي ضعف المبتوى العلمي لدى الطلاب وخاصة بعد التوسع المعرفي الها ع الذي شهدته مادة التربية الإسلامية، ويمكن صياية  

 الدراسة من خلال ارسئلة الآتيةثمشكلة 
التربية الإسلامية على مهاراإ التفكير فوق المعرفي في    شارك(  في تدريس مادة  -زاوج  -السؤال الرئيسي: ما أثر استخدام استراتيجية)فكر

 مادة التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة؟، ويتفرع عنه ارسئلة الفرعية الآتيةث
شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارة التخطيط في مادة التربية    -زاوج  -ث ما أثر استخدام استراتيجية)فكرالسؤال الفرعي الأول -

 الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة؟
شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارة التقويم في مادة التربية   -زاوج  -ث ما أثر استخدام استراتيجية)فكرالسؤال الفرعي الثاني -

 الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة؟
شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارة المعرفة في مادة التربية    -زاوج  -ث ما أثر استخدام استراتيجية)فكرالسؤال الفرعي الثالث -

 الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة؟
 أهداف الدراسة: 

شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهاراإ التفكير فوق   -زاوج  -تحاول الدراسة الحالية التعرف على أثر استخدام استراتيجية)فكر
 المعرفي في مادة التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة، ويتفرع عنه ارهداف الفرعية الآتيةث 

شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارة التخطيط في مادة التربية الإسلامية   -زاوج -التعرف على أثر استخدام استراتيجية)فكر -
 لدى طلبة المرحلة المتوسطة.

شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارة التقويم في مادة التربية الإسلامية   -زاوج  -التعرف على أثر استخدام استراتيجية)فكر -
 لدى طلبة المرحلة المتوسطة.

شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارة المعرفة في مادة التربية الإسلامية    -زاوج  -التعرف على أثر استخدام استراتيجية)فكر -
 لدى طلبة المرحلة المتوسطة.

 أهمية الدراسة :
تراتيجياإ تنبع أهمية الدراسة من تمبكها بما يدعو عليه علماء التربية الحديثة حاليا وهو ضرورة النظر على المناهج وإعادة بنا ها وتقويمها باس 

ى هذه  شارك( عحد  –زاوج    –التدريس الحديثة التي تباهم في عملية التفاعع بين المعلم والطلبة في الوضع التعليمي، وتعد استراتيجية )فكر  
 , وتنبع اهمية الدراسة الحالية ))ظريا وعمليا( من النتا ج المتوقعة لها حيث تمكن تلخيصها كما يليثالاستراتيجياإ الحديثة
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كما تمثع هذه الدراسة مرجعا   تنبع اهمية هذه الدراسة من حيوية الموضوع الذي تتناوله على جا)  اهتمام المختصين في مثع هذه الدراسة,  -
طلبة  في تنمية مهاراإ التفكير فوق المعرفي لدى    شارك(  –زاوج    –استراتيجية )فكر  تفيد الباحثين والمدرسين والطلاب والمهتمين بإظهار اثر  

 المرحلة المتوسطة. 
 تبعى هذه الدراسة على تحديث طرا ق التدريس والاستراتيجياإ التي تعمع على تنمية مهاراإ التفكير فوق المعرفي. -
 تعتبر الدراسة ذاإ اهمية في المرحلة المتوسطة ر)ها من أهم مراحع )مو الطال  وتحقيق )ضجهُ الكامع من حيث عتجاهاإ الطلاب وميولهم. -
 ضرورة عستعمال استراتيجياإ تعليمية حديثة تعتمد على مشاركة الطلاب في العملية التعليمية وتعدهم محور العملية التعليمية التعلمية. -

 مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية: 
هي استراتيجية )مت في ظع التعلم التعاو)ي النشط، وتعتمد على التفكير، ويكون فيها مشاركة للطلبة بشكع  استراتيجية )فكّر، زاوج، شارك(:  

 فعال، وتطوير لمهاراإ التواصع، حيث تقوم المعلم بتقبيم الطلبة على مجموعاإ، كع مجموعة تتكون من اربع طلاب.
ث هو التفكير في التفكير، أو معرفة المعرفة، أو التفكير حول المعرفة الذاتية، أو التفكير حول المعالجاإ الذاتية،    التفكير فوق المعرفي

وي  ويشتمع على المعرفة التي تمتلكها الفرد عن عملياته المعرفية، والى استخدامه لتلك العملياإ من أجع تبهيع تعلمه وتحبين ذاكرته، وتحت
التي تلع  دورا هاما في النشاطاإ المعرفية التي تبتخدمها المتعلم أثناء )شاطاته المعرفية، والتي تتضمن مراقبة )شطة   الكثير من المهاراإ

 لعملياته المعرفية، وتتمثع تلك العملياإ في التخطيط للمهمة، ومراقبة الاستيعاب، وتقويم التقدم.  
 :  حدود الدراسة

 تقتصر هذه الدراسة على الحدود الآتية
طلبة الصف الثالث المتوسط في المدرسة المتوسطة في مركز المدينة الرمادي في محافظة الا)بار في تقتصر الدراسة على    الحدود البشرية:

 العراق.
 المدرسة المتوسطة في مركز المدينة الرمادي في محافظة الا)بار في العراق. تقتصر   الحدود المكانية:
 م. 2021/ 2020تم عجراء الدراسة في الفصع الدراسي الثا)ي من العام الدراسي  الحدود الزمانية:
 الإطار النظري

 شارك( -زاوج -استراتيجية)فكر
المعلم مثع  التعليمية، وتم تصنيفها على عدة أ)واع. منها أسالي  تركز على )شاط  العملية  التدريس باهتمام كبير في  حظيت استراتيجياإ 
المحاضرة، وبعضها يركز على )شاط المتعلم مثع التعلم الفردي، والبعض الآخر يهتم بنشاط المعلم والمتعلم ويفترض أن التعليم تشاركي 

ويكون دور المتعلم عتجابيا من خلال الحوار الشفهي بينه وبين المعلم، وبين الطلاب أ)فبهم، ويكون تحت عشراف المعلم، ويركز العملية،  
)عمر،   المناقشة  أسلوب  مثع  وتقويمها،  وتفبيرها  وتحليلها  المادة  عرض  في  أ)فبهم  الطلاب  وبين  المعلم،  وبين  بينه  التفاعع  على 

شارك(  بأ)ها عحدى استراتيجياإ التعلم النشط المهمة التي تقوم على خطواإ أساسية، وهي التفكير  -زاوج-فكر(.ويعرف استراتيجية )2010
لمين الفردي، والتفكير مع الزميع )المزاوجة(، ومشاركة ارفكار مع جميع أفراد الفصع، وأ)ها عحدى استراتيجياإ التعلم التي قد تباعد المتع

شارك( عحدى استراتيجياإ  -زاوج-(تعتبر استراتيجية )فكر2021يهم ورفع مبتوى التحصيع لديهم )الحميدي،  على تنمية مهاراإ التفكير لد
التعاو)ي المختلفة. تم  التعلم  الهيكلي. وهي عحدى استراتيجياإ  المنحنى  الهيكلي أو  )موذج مجموعة المناقشة التي تدخع ضمن ارسلوب 

( ويتم تزويد المعلمين بأسالي  مر)ة. ولتنفيذ التعلم التعاو)ي، خاصة بعد أن قدم كيغان 1990ان )تطوير هذه الإستراتيجية من قبع العالم كاج
عدداك من ار)شطة ذاإ المحتوى المجا)ي، تقوم المعلم باختيار المحتوى المناس  وبناء عليه تقوم بإعداد جلبة كاملة وصياية ارهداف  

شارك") سعادة    –زاوج    -تيار وترتي  تبلبع ار)شطة. ومن بين هذه الاستراتيجياإ تأتي "فكر  المعرفية التي تشكع ارساس الذي يتم عليه اخ
شارك( على أ)ها استراتيجية ببيطة وسهلة الاستخدام تتيح التفاعع الهادف، وتبهع عملية    -زاوج    -(تعرف استراتيجية )فكر  2008وآخرون،  

للتعلم من بعضهم البعض وتبادل ارفكار، مما تمنحهم الثقة بأفكارهم والاستفادة من    الفهم، وتنمي الوعي المعرفي، وتتيح الفرصة للطلاب
(هي استراتيجية تفاعلية )شطة تتدرج في تطبيقها من التفكير الفردي للطلباإ  Carss, 2007أفكار زملا هم حتى يتمكنوا من الحوار معهم )

للمشكلة)عوض،   على عدة حلول مناسبة  للوصول  الطالباإ والمعلمة  الجماعي بين  المشاركة والحوار  على  الثنا ية  المزاوجة والمناقشة  على 
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شارك( عحدى الاستراتيجياإ الجديدة المبتمدة من التعلم التعاو)ي، وبحب  يو)تر وإستس وشواب -زاوج-(. تعتبر استراتيجية )فكر 2016
 ( فإ)ها تتم وفق الخطواإ التاليةث 1999)
ارسئلة التي لها عجابة واحدة صحيحة أو مجرد عجابة  ث تطرح المعلم سؤالاك أو تعرض مشكلة. في هذه الخطوة يتجن  المعلم  الخطوة الأولى -

 بنعم أو لا والتي تتطل  المشكلة تفكيرا عميقا. 
 ث تفكر كع طال  في البؤال المطروح للوحدة، ويمكن للمعلم أن تحدد وقتكا للطلاب للتفكير.الخطوة الثانية -
 ث هي التفكير في صور ثنا ية بحيث يتناقش الطالبان ويتبادلان الآراء وارفكار فيما بينهما من خلال ارفكار التي توصلا عليها. الخطوة الثالثة -
 ث يتم عجراء )قاش تفاعلي مع أصحاب الإجاباإ الصحيحة حول كيفية الوصول على هذه الإجاباإ. الخطوة الرابعة -

 (ث  2015دور المعلم قبع بدء الدرس بما يلي كما ذكرتها زوين ) يتمثعدور المعلم في استراتيجية )فكّر، زاوج، شارك(
 شارك( لكع درس.  -زاوج -تحديد ارهداف التعليمية التي تمكن تنفيذها باستخدام استراتيجية )فكر -
 تجهيز مصادر التعلم وأدواإ التقييم والوسا ع التعليمية اللازمة.  -
 ترتي  الصف وتكوين مجموعاإ يير متجا)بة من الطلبة وتقبيمها على أزواج التعلم، وتحديد حجم كع مجموعة.  -
تحديد ارسئلة والمشكلاإ التي سيتم طرحها وتحديد عجراءاإ الحصة الصفية في ضوء ويتمثع دور المعلم بعد ا)تهاء الدرس بما يلي كما   -

 (ث  2009وضحها الحربي )
 تلخيص الدرس وعرض ارفكار والنتا ج والحلول التي توصع عليها الطلبة، ومناقشتها وتدوينها.   -
 ععطاء ملاحظاإ حول ما لاحظه، وما تقترحه على طلبيته مبتقبلاك ويقيم أداء الطلبة بموضوعية.  -
 تشكر الطلبة على فاعليتهم ومشاركتهم أثناء الدرس.  -

 دور المتعلم في استراتيجية )فكر، زاوج، شارك( 
فية  تقوم الطلبة بتقدتم الكثير من الخبراإ والإمكا)اإ في المواضيع الجديدة، وتقوم هذه الدراسة في مباعدة المعلمين من خلال درايتهم لخل
 بهة.شاالطلبة العلمية والمفاهيم التي تمتلكو)ها وتباعدهم على تصميم طرق عرشادتة لمقابلة تلك المفاهيم الخاطئة والاستفادة من الخبراإ الم

استقبال  على  متوقفكا  دوره  تكن  ولم  الصف،  يرفة  في  والنشاط  بالحيوية  تمتاز  أ)ه  حيث  للطال   الاستراتيجية  هذه  في  )شط  دور  ويوجد 
مع    المعلوماإ، حيث أن دوره ليس سلبيكا وإ)ما دور عتجابي في العملية التعليمية، ويبادر الطل  في التعلم والمشاركة في النقاشاإ ويتفاعع

 ( بارمور الآتيةث 2010( و)أبو يالي،  2013لآخرين، ويمكن أن تلخص هذه الدراسة دور المتعلم كما حددها كع من )النجار،  زملا ه ا
ا عقليكا وذلك لحع مشكلة، أو تفبير ظاهرة، أو قضية تواجهه، وتمثع هذه المرحلة، المرحلة ارولى وهي اعتماد الطال -    يبذل الطال  مجهودك

على )فبه حيث تفكر لوحده.الطال  يناقش زميله بما توصع عليه من المرحلة ارولى، ويحاول أن يبين سب  عجابته، ويحاول عقناع زميله، 
 لمرحلة تمثع المرحلة الثا)ية وهي مرحلة المزاوجة )كع طال  مع زميع واحد(. وهذه ا

 الثالثة وهي المشاركة. يناقش الطلبة المشكلة أو الظاهرة أو القضية موضع النقاش بشكع جماعي أمام الفصع كله، وهذه المرحلة تمثع المرحلة   -
الطال  له دور عتجابي و)شط في العملية التعليمية، يبادر بالتعلم ويبحث عن المعلومة، ويحلع ويفبر الظواهر، ويبين ارسباب ري قضية   -

 أو مشكلة تواجهه. 
 يبين الطال  البب  في عجابته ويحاول عقناع الآخرين في عجابته.   -

( في سبعيناإ القرن العشرين رول مرة على يد عالم النفس ارمريكي Meta-Cognitionظهر مفهوم ما وراء المعرفة )التفكير فوق المعرفي
(Flavell  (، وتوسع هذا المفهوم وتطور في الثما)ينياإ، وكان له الفضع في فتح آفاق جديدة لدراسة موضوعاإ الذكاء والتفكير، ويعد التفكير

فوق المعرفي من أحدث موضوعاإ علم النفس مع ا)ه فكرة موجودة في البابق ليبت بفكرة جديدة. وقد لقي عهتماما ملموساك على المبتويينث  
( تطبيقاإ متعددة وفي مختلف المجالاإ اركادتمية، وتوصع من خلال هذه التطبيقاإ   (Brownطبيقي، وبعد ذلك أجرى عليهالنظري، والت

(كما تعُد هذا النمط من التفكير )التفكير فوق 2010غة لدور كع من المعرفة وما وراء المعرفة في التعليم الفعال)عطية،  على ارهمية البال
عّد المعرفي( من أعلى مبتوياإ التفكير، عذ يتطل  من الفرد أن تمارس عملياإ التخطيط، والمراقبة، والتقويم لتفكيره وبصورة مبتمرة، كما ت

التي تتعلق بمراقبة الفرد لذاته وكيفية عستعماله لتفكيره، أي التفكير في التفكير, أو التعريف حول المعرفة الذاتية, أو التفكير    من أشكال التفكير
ة  التعليميحول المعالجاإ الذاتية وهي تتضمن الوعي والتحكم والفهم، وإعادة ترتي  المادة, والاختبار, والتقويم وتتكون خلال التفاعع مع المهام  
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(. وتشير ما وراء المعرفة على عملية المعرفة حول المعرفة, فإذا كا)ت المعرفة الا)با)ية تشير على  2007)العتوم وعبد الناصر والجراح,  
الجة  اإ معالمعلوماإ والبيا)اإ المتوفرة التي تعطى للطال , فإن التفكير ما وراء المعرفة الإ)با)ي تشير على المعرفة التي تمتلكها الفرد وعملي

 (. Zachary, 2000)المعلوماإ لدتة, فالتفكير ما وراء المعرفة تشير على كيف تفكر الطال  ويتحكم في عملياته 
 أهداف التفكير فوق المعرفي 

 يهدف التفكير فوق المعرفي مراقبة ومتابعة عملياإ التفكير وضبطها، وتوجيه الطال  في أثناء التفكير، فضلاك عن عثارة وعي الطال  بكيف
 (. 2008تفكر, وما الذي يدور في ذهنه من عملياإ داخلية وكيف يواجه المشكلة والنتا ج التي يتم التوصع اليها )الرويثي, 

    مهارات التفكير ما فوق المعرفي
العليا، التي تقوم  الببعيناإ حول مفهوم عملياإ التفكير فوق المعرفية وتوصلت على تحديد عدد من المهاراإ لقد أجريت دراساإ منذ بداتة

وقد عرف ستير)برج  مهاراإ التفكير ما وراء   .المشكلة أو اتخاذ القرار بإدارة )شاطاإ التفكير وتوجيهها عندما ينشغع الفرد في موقف حع
  المعرفة بأ)هاث مهاراإ عقلية معقدة تعد من أهم مكو)اإ البلوك الذكي في معالجة المعلوماإ, وتنمو من الخبراإ الطويلة والمتنوعة التي 

ة لحع المشكلاإ المختلفة مع عستخدام  تمر بها وكذلك تنمو مع التقدم في البن, ومن هذه تعمع بمهمة البيطرة على جميع الا)شطة الموجه
  عرفية للطلاب بفاعلية في مواجهة متطلباإ مهمة التفكير.القدراإ الم

 (ث  2015تمكن تصنيف مهاراإ التفكير فوق المعرفي على المهاراإ الآتية)الركابي،مهارات التفكير فوق المعرفي 
يتم فيها تحديد الهدف المراد تحقيقه، أو الشعور بوجود مشكلة، وتحديد طبيعتها, واختيار عستراتيجية التنفيذ ومهاراته, كذلك  مهارة  التخطيط :  

 ترتي  تبلبع الخطواإ وتحديد الخطواإ المحتملة وتحديد أسالي  مواجهة الصعوباإ وارخطاء, التنبؤ بالنتا ج المريوب فيها أو المتوقعة.
الإبقاء على الهدف في بؤرة ارهتمام, الحفاظ على تبلبع الخطواإ معرفة متى يتحقق هدف فرعي, معرفة        مهارة المراقبة والتحكم :  

التغل    العقباإ وارخطاء, معرفة كيفية  البياق, واكتشاف  في  تّتْبع  الملا مة  العملية  عختيار  التالية,  العملية  على  ار)تقال  على  متى تج  
 العقباإ، والتخلص من ارخطاء.

على تقييم مدى تحقيق الهدف والحكم على دقة النتا ج وكفايتها, تقييم مدى ملا مة ارسالي  التي استخدمت    القدرة  مهارات التقييم هي:  
 وتقييم كيفية تناولت العقباإ وارخطاء, كذلك تقييم فاعلية الخطة وتنفيذها.

 الدراسات السابقة
مقاطعة مهاساراكام بتايلا)د  هدفت على معرفة أثر عستخدام  دراسة في    (Tayraukhann& Siribunnam   ,2009أجرى سريبنان وتيركان )

( في تنمية التفكير التحليلي والتحصيع العلمي وارتجاه )حو تعلم الكيمياء, ولتحقيق  K.W.Lالمعرفة )  ( وإستراتيجية ما وراء7Eدورة التعلم )
التحليلي،  مقياس ارتجاه )حو تعلم الكيمياء. وتكو)ت عينة الدراسة من   أهداف الدراسة استخدم هيث عختبار تحصيلي، وإختبار  التفكير 

ثلا154) على  قبمت  ارساسي.  الخامس  الصف  من طلاب  طالبا  التعلم، (  دورة  بإستخدام  تدرس  أولى  تجريبية  مجموعة  مجموعاإ،  ث 
تة أو التقليدتة. وتوصلت )تا ج ( ومجموعة ضابطة تدرس بالطريقة ارعتيادK.W.Lومجموعة تجريبية ثا)ية تدرس بإستخدام عستراتيجية )

الدراسة على وجود فروق ذاإ دلالة عحصا ية في عختبار التفكير التحليلي والتحصيلي بين الطلاب لصالح المجموعتين التجريبيتين، كما عن  
( كا)ت اتجاهاتهم )حو تعلم الكيمياء مرتفعة أكثر من الطلاب K.W.Lالطلاب الذين درسوا بإستخدام دورة التعلم وإستراتيجية ما وراء المعرفة )

التقليدتةهدفت دراسة زروقي والبهادلي ) على فاعلية كع من استراتيجية ) فكر  2012الذين تعلموا بالطريقة  للتعرف  شارك (   – زاوج    –( 
المن التفكير  تنمية مهاراإ  في  العلوم  في تدريس مادة  الموجه  الاكتشاف  العلم واستراتيجية  المفاهيم  لدى ظومي واكتباب  بها  ية والاحتفاظ 

 الطلاب، واتبع الباحثان المنهج التجريبي الذي تضمن اختيا رمجموعتين تجريبيتين عحداهما تدرس باستخدام استراتيجية )فكر، زاوج ، شارك
ياإ في معهد ( والثا)ية تدرس بطريقة الاكتشاف الموجه، واختار الباحثان مجتمع الدراسة من طلاب الصف الخامس، فرع العلوم والرياض

هم(   –د   –ج  –ب  -( طال  موزعين بطريقة عشوا ية على خمس شع  )أ  188ععداد المعلمين، الكرخ الصباحي/ بغداد، والبالغ عددهم (  
(طالبا ،  38( طالبا  موزعين على شعبتين عدد كع مجموعة  )  76وتم اختيار المجموعتين التجريبيتين عشوا يا ، وبلغت عينة الدراسة )  

 تخدم الباحثان اختبار لقياس مها ارإ التفكير المنظومي، واختبار للمفاهيم العلمية يتم تطبيقه قبع و بعد الا)تهاء من التجربة، أشارإ واس
شارك( في تنمية مهاراإ التفكير المنظومي، واكتباب المفاهيم   –زاوج    -اكت     -النتا ج على وجود فرق دال عحصا يا لصالح استراتيجية )فكر

( التي أجريت في محافظة القادسية / العراق على الكشف عن فاعلية استراتيجيتي دورة  2015دراسة الركابي )   لمية لدى الطلاب.وهدفتالع
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الفيزياء عند طلاب الصف الرابع العلمي ومهاراإ تفكيرهم فوق المعرفي. swomالتعلم فوق المعرفية وسوم ) وأعتمد   ( في تحصيع مادة 
( طالباك التي دُرست وفق عستراتيجية 35( طالباك بواقع ثلاثة شع  للشعبة ارولى )103تكو)ت عينة البحث من )الباحث المنهج التجريبي وقد  

( لكع شعبة  والتي دُرست الشعبة الثا)ية وفق سوم والشعبة الثالثة وفق الطريقة 34, والشعبة الثا)ية والثالثة بواقع )دورة التعلم فوق المعرفية
كالاتيث النتا ج  وكا)ت  ارعتيادتة,  أو  المعرفية    التقليدتة  فوق  التعلم  دورة  عستراتيجية  وفق  درست  التي  ارولى  التجريبية  المجموعة  تفوق 

( للتعرف على أثر استراتيجية )فكر، زاوج، شارك( في تنمية المفاهيم 2016إستراتيجية سوم على المجموعة الضابطة.هدفت دراسة أبو العلا)  و 
ومهاراإ التفكير الاستدلالي بالتربية الإسلامية واستخدم الباحث المنهج شبه التجريبي على عينة من طلاب الصف التاسع الاساسي بغزة  

( طالبا في مدرسة عبد الكرمي )أ(بنين التابعة لمديرية التربية والتعليم شرق خا)يو)س، موزعين على شعبتين دراسيتين  تم اختيارهم  80عددها )
(طالباك، تمثلت أدواإ الدراسة باختبار تنمية المفاهيم ،واختبار   40(طالباك ، وارخرى تجريبية عددها)  40قصدتاك، احداهما ضابطة عددها )

وتم اإ التفكير بالإضافة لتحليع المحتوى لوحدة البيرة النبوية من كتاب التربية الإسلامية الجزء ارول ،وتم التأكد من صدقهما وثباتهما مهار 
في   الطال   درجاإ  متوسطي  بين  عحصا ياك  دالة  فروق  وجود  النتا ج  وأظهرإ  الإحصا ية،  المعالجاإ  باستخدام  وتحليلها  البيا)اإ،  جمع 

(  2017ين التجريبية والضابطة في اختبار المفاهيم البعدي واختبار التفكير الاستدلالي لصالح المجموعة التجريبية.وأجرى فرحان ) المجموعت
دراسة في محافظة دتإلى/العراق هدفت على التعرف على أثر أ)موذج ع)توستع في تنمية مهاراإ التفكير فوق المعرفي في مادة قواعد اللغة  

( طالباك, وتم تقبيمهم  64لاب المرحلة ارعدادتة, وقد طبق الباحث المنهج التجريبي ذو الضبط الجز ي, وكا)ت عينة البحث ) العربية لدى ط
( طالباك والتي يتعرض طلابها على المتغير المبتقع )أ)موذج ع)توستع(, والضابطة وعددهم  32بالتباوي على شعبتين ارولى تجريبية وعددهم ) 

يدرس طلابها مادة قواعد اللغة العربية بالطريقة التقليدتة المتبعة. وكا)ت النتا ج كارتيث تفوق طلاب المجموعة التجريبية   ( طالباك التي32)
لصالح  الذين درسوا بأ)موذج ع)توستع على طلاب المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدتة المتبعة, وفي الفرضية الثا)ية كان التفوق  

بدراسة   (2017وقام الشلال )التجريبية في المقياس البعدي أما الفرضية الثالثة لم تكن هناك فروق بين ارختبارين القبلي والبعدي. للمجموعة 
 حيث الجامعة، طلاب بالنفس لدى والثقة الناقد التفكير مبتوى  في المعرفي ما وراء التفكير استراتيجياإ بعض عستخدام أثر هدفت على كشف

 مجموعتين، ضمن وذلك شقراء النفس بجامعة علم  بقبم الثا)ي المبتوى  طلاب من ( طالباك 50) من مكو)ة عينة ستراتيجياإ علىرتطبيق ا تم
 كافأ أن بعد والضابطة  التجريبية ذو المجموعتين التجريبي المنهج الباحث عستخدم الهدف هذا ولتحقيق ( ضابطة25(و تجريبية (25) بواقع
 تطبيق قبع) بالنفس الثقة الناقد، التفكير الذكاء، مبتوى  وارم، ارب تعليم مبتوى  الزمني، اإث )العمرر متغي  حيث من المجموعتين بين

بالنفس   الثقة ومقياس ،(2013)عيبى قبع من ، المترجم)كلاسير-واطس(باختبار  الباحث عستعان وقد المعرفي، ءورا التفكير ما استراتيجياإ
 المجموعة لصالح وذلك للمجموعة التجريبية عن المجموعة الضابطة، عحصا ية دلالة ذاإ فروق  وجود على النتا ج وأشارإ الباحث( ععداد(

 .شقراء جامعة طلاب لدى بالنفس والثقة الناقد التفكير مبتوى  في المعرفي ما وراء التفكير يجياإتاسترا على فاعلية يدل وهذا التجريبية،
 التعقيب على الدراسات السابقة  

  يبين من خلال مراجعة الدراساإ البابقة في مهاراإ التفكير فوق المعرفي على مباعدة الطلاب في تنمية هذه المهاراإ. ولقد تناولت دراسة 
( عستخدام بعض ارستراتيجياإ التي أدإ على تنمية مهاراإ التفكير  2017( ودراسة )الشلال,  2017( ودراسة )فرحان,  2015)الركابي,  

لدى الطلبة. وان عستخدام )ماذج واستراتيجياإ ما فوق المعرفة تحبن وينمي مهاراإ وقممدراإ الطمملاب علمى الاستيعممماب والفممهمم   فوق المعرفي
لمي وارتجاهاإ  ( واتضاك تعمع على تنمية التفكير لدى الطلبة والتحليع الع2010وتنميممممة المفماهيمممم العلمميمممة  وهمذا ممممما تؤكمده دراسمة )العقيلي,  

( ودراسة  Perege, 2004(. كما أكدإ دراسة بيرج ) ,2009Siribunnann & Tayraukhann)حو العلم، وهذا ما اشارإ علية دراسة)
(Kramarski & Mevarech, 2001  التفكير فوق المعرفي تحفز ويباعد الطلاب على تحديد المشكلة ( عن عكتباب الطلاب لمهاراإ 

ضوء ما سبق تمكن القول ان الدراسة الحالية تشابهت مع بعض الدراساإ البابقة بالاعتماد على عستخدام المنهج شبه التجريبي,    وحلها.في
شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية    -زاوج  -وقد تميزإ الدراسة الحالية عن الدراساإ البابقة بأ)ها تناولت أثر استخدام استراتيجية)فكر

 اإ التفكير فوق المعرفي في مادة التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة على مهار 
 الطريقة والإجراءات

يتضمن هذا الجزء عرضاك للطريقة والاجراءاإ التي قام بها الباحث لاختبار فرضياإ الدراسة, واشتمع على منهج الدراسة, وأدواإ الدراسة  
 وكيفية ععدادها, وصدق وثباإ ارداة, والمعالجة الإحصا ية، وذلك على النحو الآتيث  
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 مجتمع الدراسة
 من جميع طلبة الصف الثالث المتوسط في مركز المدينة الرمادي في محافظة الا)بار في العراق.  الدراسة مجتمع تكون 

 عينة الدراسة
 تم اختيار المدرسة المتوسطة الرابعة التابعة في مركز المدينة الرمادي في محافظة الا)بار في العراق، وذلك ببب  توفر عدة شع  دراسية 
ة  للصف الثالث المتوسطة في هذه المدرسة، وتوافر اردواإ والوسا ع التعليمية التي تتناس  مع أهداف الدراسة وإجراءاإ تنفيذها، بالإضاف

( طال  توزعهم على شعبتين من شع  80أما عينة الدراسة فتكو)ت من )ن معلم مادة التربية الإسلامية أبد استعداداك للتعاون مع الباحث.لكو 
( لتكون مجموعة تجريبية  الشعبتين عشوا ياك  عحدى  المتوسط، واختيرإ  الثالث  فكر40الصف   ( باستراتيجية  تدريبها  تم    - زاوج  -( طال  

تم تصنيف الطلبة في المجموعتين حب  التحصيع   ( طال  تم تدريبها بالطريقة الاعتيادتة.وقد40ى مجموعة ضابطة )شارك(، وارخر 
 ( الدراسي  العام  ارول من  الدراسي  الفصع  في  )2021/ 2020العلمي  على ثلاثة مبتوياإ، هي مبتوى تحصيع مرتفع  فأكثر(، 80(   %

( توزيع أفراد عينة الدراسة  1%(، ويوضح الجدول ) 59%(، ومبتوى تحصيع منخفض )أقع من  70-%60ومبتوى تحصيع متوسط بين )
 توزيع طلبة عينة الدراسة حسب طريقة التدريس والتحصيل العلمي(1الجدول )حب  متغيري طريقة التدريس ومبتوى التحصيع العلمي.

 طريقة التدريس المجموعة
 التحصيل العلمي 

 المجموع
 منخفض  متوسط مرتفع

 40 15 15 10 شارك(  -زاوج -استراتيجية ) فكر التجريبية
 40 11 13 16 الاعتيادتة  الضابطة 

 80 26 28 26 العدد الكلي 
الثالثة من كتاب القرآن الكريم والتربية الإسلامية المقرر على طلبة الصف الثالث المتوسط، تم ععداد  المادة التعليمية: تم اعتماد الوحدة 

وياتاتها، كما تم ععداد أوراق عمع للطلبة وفقاك لإجراءاإ استراتيجية )فكر, زاوج, الوحدة بصورة دليع للمعلم بما يتوافق مع أهداف الدراسة  
شارك( المبتخدمة في الدراسة، وتم عرض الدليع على عشرة محكمين، من حملة شهادة الدكتوراه في تخصص مناهج وأسالي  التدريس 

بعد الاطلاع  دليل المعلم.ك أتة ملاحظاإ جوهرية حول الدليع.لضبطه وتحديد مدى مناسبته لطلبة الصف الثالث المتوسطة، ولم تكن هنا
جردة على اردب التربوي الخاص بكتاب التربية الإسلامية للصف الثالث المتوسط، قام الباحث باختيار الوحدة الثالثة لاحتوا ها على مفاهيم م

خاص باستراتيجية )فكر, زاوج, شارك(. وقام الباحث بإعداد  بحاجة على تحليع وتفبير لدى الطلبة، كما تم الاطلاع على اردب التربوي ال
  دليع المعلم، حيث تعد دليع المعلم من اردواإ المهمة التي تباعد في ترجمة المحتوى التعليمي و)قله على الواقع في الصف الدراسي. ومن

يم بحيث يوظفه في توجيه عمله داخع الصف.وقد تضمن  هذا المنطلق، ينبغي أن يتوفر بين يدي المعلم أثناء القيام بدوره في عملية التعل
 دليع المعلم المكو)اإ الآتيةث 

 مقدمةث تضمنت بيان أهمية الدليع، وأهدافه، وارهداف العامة للوحدة، والدروس المتضمنة في كع وحدة، وعدد الحصص لكع درس. -1
 )بذة مختصرة عن استراتيجية )فكر, زاوج, شارك( وكيفية استخدامها في التعليم.  -2
 خطة دروس الوحدة الثالثة في ضوء استراتيجية )فكر, زاوج, شارك(، والتي تتضمنث   -3
يتم في هذه المرحلة ععطاء الطلبة ) سؤال او مشكلة او مثال لفكرة ( وتعطي معنى لهدف  (.Thinkingالمرحلة الأولى: مرحلة التفكير) -

 للتفكير في ذلك البؤال بشكع فردي.( دقا ق 5- 3تعليمي محدد , ثم اعطاء الطلاب وقت من )
( دقا ق اخرى لمناقشة ما توصع اليه كع  5-3يتم في هذه المرحلة ععطاء الطلاب فترة من )(.Pairingالمرحلة الثانية: مرحلة المزاوجة ) -

 متعلم مع الطال  الاخر.
في هذه المرحلة تعمع الطالبين بمشاركة الطالبين المتزاوجين الآخرين من الطلاب مع بقية (.Sharingالمرحلة الثالثة: مرحلة المشاركة ) -

 طلاب الصف. 
من أجع تحديد مبتوى مهاراإ التفكير فوق المنطقي لدى طلبة الصف الثالث المتوسطة، فقد قام الباحث  مقياس التفكير فوق المنطقي

بصياية العباراإ وتطويرها بما يتلاءم مع أهداف الدراسة الحالية، وتم اعداد مقياس بصورته ارولية بعد الرجوع لمجموعة من الدراساإ 
( عبارة موزعة على ثلاثة مهاراإ فرعية وقد استخدم الباحث مقياس ليكرإ الخماسي 40على)البابقة، واشتمع المقياس بصورتها ارولية  
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وقد جاءإ المهاراإ على النحو    للتعبير عن درجة الموافقة )بدرجة كبيرة جداك، بدرجة كبيرة، بدرجة متوسطة، بدرجة قليلة، بدرجة قليلة جداك(، 
 التاليث 

 ( عبارة.  15التخطيط، ويتكون من )المهارة الأولى:  -
 ( عبارة.12التقويم ، ويتكون من )المهارة الثانية:  -
 ( عبارة.13المعرفة ، ويتكون من )المهارة الثالثة:  -
ارداة صادقة عذا تمكنت من قياس ما صممت لقياسه، وحددإ مدى صلاحية درجاته للقيام    تعتبرصدق مقياس التفكير فوق المنطقي -1

بتفبيراإ مرتبطة بالمجال المقاس، كما تقصد بالصدق " شمول الاستمارة لكع العناصر التي تج  أن تدخع في التحليع من )احية، ووضوح 
 (.280ث  2006ن تبتخدمها" )عبيداإ، فقراتها ومفرداتها من )احية ثا)ية، بحيث تكون مفهومة لكع م

 ومن أجع التحقق من صدق مقياس التفكير فوق المنطقي ، فقد أجرى الباحث اختباراإ الصدق التاليةث
الظاهري  -2 المنطقي ظاهرياك بعرضها على )   تمالصدق  التفكير فوق  الخبرة 10التحقق من صدق مقياس  اختيارهم من ذوي  ( محكمين  تم 

( يبين أسماء المحكمين ووظا فهم،  حيث تم  1والمعرفة والكفاءة من ارساتذة في مجموعة من الجامعاإ العراقية والبودا)ية، والملحق رقم )
 على المحكمين لإبداء آرا هم تجاهها وفقاك للأمور التاليةث عرض مقياس التفكير فوق المنطقي 

 مدى مناسبة وشمولية متغيراإ بيا)اتها ارولية.  -
 مدى أهمية ووضوح العباراإ من الناحية اللغوية. -
 مدى ا)تماء كع عبارة للمهارة، ومدى قياسها لما وضعت رجله. -
مدى ملا مة ودقة تبمية كع مهارة، وتدرجاإ مقياسه. وفي ضوء الملاحظاإ التي أبداها المحكمون قام الباحث بإجراء التعديلاإ التي اتفق   -

عليها المحكمون، وذلك بتعديع صياية بعض العباراإ ليصبح مقياس التفكير فوق المنطقي أكثر وضوحاك، وملا مة لقياس ما صممت  
 ( يبين شكع مقياس التفكير فوق المنطقي في صورتها النها ية.  2م )رجله، والملحق رق

بعد التأكد من الصدق الظاهري لمقياس التفكير فوق المنطقي قام الباحث بتطبيقها ميدا)يكا على عينة استطلاعية من مجتمع  صدق البناء:  -3
( طال  وخارج عينتها للتحقق من صدق الاتباق الداخلي، ويتم قياس صدق عباراإ المقياس من خلال معامع  30الدراسة والبالغ عددها )
 (. 2وبين الدرجة الكلية للمقياس الذي ينتمي عليه وبين الدرجة الكلية، كما هو موضح في جدول )  الارتباط بين درجة العبارة

الارتباط بين درجة كل عبارة من عبارات مقياس التفكير فوق المنطقي والدرجة الكلية للمهارة التي تنتمي إليها،    (معاملات2جدول رقم )
 والمقياس ككل 

 الرقم

 مهارة المعرفة  مهارة التقويم  مهارة التخطيط 

 معامل الارتباط معامل الارتباط معامل الارتباط

هارة
الم

مع 
ككل  

س 
قيا

الم
مع 

 

مع 
هارة

الم
ككل  

س 
قيا

الم
مع 

 

هارة
الم

مع 
ككل  

س 
قيا

الم
مع 

 

1 0.83** 0.41* 0.90** 0.72** 0.79** 0.80** 

2 0.77** 0.64** 0.87** 0.69** 0.54** 0.44* 

3 0.90** 0.56** 0.79** 0.50* 0.61** 0.75** 

4 0.83** 0.58** 0.92** 0.62** 0.68** 0.77** 

5 0.89** 0.54** 0.91** 0.59** 0.79** 0.82** 
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 الرقم

 مهارة المعرفة  مهارة التقويم  مهارة التخطيط 

 معامل الارتباط معامل الارتباط معامل الارتباط

هارة
الم

مع 
ككل  

س 
قيا

الم
مع 

 

مع 
هارة

الم
ككل  

س 
قيا

الم
مع 

 

هارة
الم

مع 
ككل  

س 
قيا

الم
مع 

 

6 0.79** 0.43* 0.89** 0.65** 0.83** 0.86** 

7 0.84** 0.47* 0.83** 0.65** 0.48* 0.43* 

8 0.83** 0.54** 0.76** 0.63** 0.88** 0.82** 

9 0.80** 0.55** 0.95** 0.78** 0.58** 0.45* 

10 0.83** 0.76** 0.86** 0.77** 0.83** 0.77** 

11 0.86** 0.71** 0.86** 0.63** 0.61** 0.46* 

12 0.92** 0.70** 0.41* 0.68** 0.87** 0.80** 

13 0.91** 0.70**     0.41* 0.40* 

14 0.60** 0.46*         

15 0.54** 0.62**         

 ** 0.76 ** 0.77 ** 0.69 المهارة ككل 

 (.α≤0.05*دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
( أن جميع معاملاإ الارتباط بين درجة العبارة والدرجة الكلية  2يتضح من الجدول رقم )(.α≤0.01**دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

إ مقياس للمهارة التي تنتمي عليها، والدرجة الكلية للمقياس كا)ت دالة عحصا يكا، مما تشير على الاتباق الداخلي بين العباراإ المكو)ة لمهارا
عد صالحة للتطبيق على أفراد الدراسة. وتجدر الإشارة أن جميع معاملاإ الارتباط كا)ت ذاإ التفكير فوق المنطقي وأ)ها صادقة بنا ياك، وت

  لية،درجاإ مقبولة ودالة عحصا ياك، ولذلك لم يتم حذف أي من هذه العباراإ.كما تم حباب معاملاإ الارتباط بين المهاراإ ببعضها والدرجة الك
 (معاملات الارتباط بين المهارات ببعضها والدرجة الكلية لمقياس التفكير فوق المنطقي3جدول رقم )( يوضح ذلك.3الجدول ) 

 الدرجة الكلية  مهارة المعرفة  مهارة التقويم  مهارة التخطيط  

       1 مهارة التخطيط 

     1 **0.803 مهارة التقويم 

   1 *0.351 *0.408 مهارة المعرفة 

 1 **0.76 **0.77 **0.69 الدرجة الكلية 
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 (.α≤0.05*دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
( أن قم معاملاإ الارتباط بين المهاراإ ببعضها، وبين المهاراإ و 3من الجدول )   تظهر(.α≤0.01**دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

 مقياس التفكير فوق المنطقي ككع كا)ت جمعيها ذاإ دلالة عحصا ية، مما تشير على صدق بناء ارداة، وبالتالي صلاحية استخدامها.  
من ثباإ مقياس التفكير فوق المنطقي، فقد تم حباب ثباإ الاستقرار بطريقة الاختبار وإعادة   للتأكدثبات مقياس التفكير فوق المنطقي: -4

( بتطبيق مقياس التفكير فوق المنطقي، وإعادة تطبيقها بعد أسبوعين على العينة الاستطلاعية البابقة ذكرها، ومن ثم test-retestالاختبار )
من  تم استخراج معامع الارتباط بطريقة بيرسون بين تقديراتهم في المرتين، وتم أتضاك استخراج معامع الثباإ بطريقة الاتباق الداخلي وذلك  

( يوضح معاملاإ الاتباق الداخلي  4و)باخ ألفا على تقديراإ أفراد العينة الاستطلاعية في التطبيق ارول، الجدول رقم ) خلال تطبيق معادلة كر 
(معاملات الاتساق الداخلي وفقاً 4الجدول رقم )ة لمهاراإ مقياس التفكير فوق المنطقي والمقياس ككع.وفقاك لمعادلة كرو)باخ ألفا وثباإ الإعاد

 مقياس التفكير فوق المنطقي والمقياس ككل  لمعادلة كرونباخ ألفا وثبات الإعادة لمهارات
 الاتساق الداخلي   ثبات الإعادة   المهارات 

 0.92 **0.96 مهارة التخطيط 

 0.94 **0.93 التقويم مهارة 

 0.95 **0.88 مهارة المعرفة 

 0.95 **0.94 الدرجة الكلية 

( أن قيم معاملاإ ثباإ الإعادة على مقياس التفكير فوق المنطقي 4من الجدول )  تظهر(α≤0.01**دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )
(، كما بلغ ثباإ الاتباق الداخلي لمقياس 0.96-0.88( وعلى مهاراإ مقياس التفكير فوق المنطقي تراوحت ما بين )0.94ككع بلغت )

(، وجميع هذه القيم مرتفعة وتؤشر على ثباإ أداة الدراسة،  0.95- 0.92( وعلى مهاراإ تراوحت ما بين )0.95التفكير فوق المنطقي ككع )
 (.  2014وبالتالي صلاحية استخدام الاستبا)ة ريراض الدراسة )عودة، 

الخماسي في الإجابة عن العباراإ وذلك    من أجع تحليع البيا)اإ، تم الاعتماد على مقياس ليكرإتصحيح مقياس التفكير فوق المنطقي  
( تعبر عن 3( تعبر عن الإجابة )بدرجة قليلة(، درجة ) 2( تعبر عن الإجابة )بدرجة قليلة جداك(، درجة ) 1حب  الدرجاإ الآتيةث درجة ) 

بيرة جداك(، أما فيما يتعلق بالحدود  ( تعبر عن الإجابة )بدرجة ك5( تعبر عن الإجابة )بدرجة كبيرة(، درجة )4الإجابة )بدرجة متوسطة(، درجة )
الباحث التي اعتمدتها هذه الدراسة عند التعليق على المتوسط الحبابي للمتغيراإ الواردة في أ)موذج الدراسة، ولتحديد درجة الموافقة فقد حدد  

الحد ارد)ى للبديع( / عدد    -ى للبديعثلاثة مبتوياإ هي )منخفض، متوسط، مرتفع( بناءك على المعادلة الآتيةثطول الفترة = )الحد ارعل
 وبذلك تكون المبتوياإ كالآتيث  1.33=   4/3=   3(/1-5)المبتوياإ 

 . 2.33أقع من  - 1.00تكون مبتوى مهاراإ التفكير فوق المنطقي منخفضاك؛ عذ تراوح المتوسط الحبابي ما بين  -
 . 3.66أقع من   -2.33المتوسط الحبابي ما بين تكون مبتوى مهاراإ التفكير فوق المنطقي متوسطاك؛ عذ تراوح  -
 . 5.00  -3.66تكون مبتوى مهاراإ التفكير فوق المنطقي مرتفعاك؛ عذ تراوح المتوسط الحبابي ما بين  -

شارك(  في مادة التربية الإسلامية على تنمية مهاراإ   -زاوج  -هدفت الدراسة على تقصي توظيف استراتيجية ) فكرمنهج الدراسة وتصميمها
التالي  التفكير فوق المعرفي لدى طلبة المرحلة المتوسطة في الا)بار؛ و)ظراك لطبيعة الدراسة، فقد تم استخدام المنهج شبه التجريبي، والمخطط  

 يوضح تصميم الدراسةث 
 O 1EG O ×2  المجموعة التجريبية 
 2O - 1CG O  المجموعة الضابطة  

( على المقياس  O2( على المقياس القبلي؛ و)O1( على المجموعة الضابطة؛ و)CGعلى المجموعة التجريبية؛ و)  (EG)حيث تشير الرمز  
 البعدي؛ و)×( على المعالجة التجريبية. 
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 متغيرات الدراسة 
 تشتمع الدراسة على المتغيراإ التاليةث 

 شارك(.  -زاوج -، ولها مبتويانث الطريقة الاعتيادتة، واستراتيجية ) فكرالمتغير المستقل: طريقة التدريس -
 التفكير فوق المعرفي.المتغير التابع:  -

 تكافؤ المجموعات  
للتحقق من تكافؤ المجموعاإ تم استخراج المتوسطاإ الحبابية، والا)حرافاإ المعيارية للدرجاإ القبلية طلبة الصف الثالث المتوسط في 
 مقياس التفكير فوق المعرفي ومهاراته الفرعية، تبعاك لمتغير المجموعة )التجريبية، الضابطة(، ولبيان الفروق الإحصا ية بين المتوسطاإ

)الحبابي اختبار  استخدام  تم  )Independent Samples T-Testة  والجدول  ذلك.5(،  يوضح   )( اختبار  5جدول  (نتائج 
(Independent Samples T-Test  على الدرجات القبلية طلبة الصف الثالث المتوسط في مقياس التفكير فوق المعرفي ومهاراته )

 الفرعية تبعاً لمتغير المجموعة 

المتوسط  المجموعة   التفكير فوق المعرفي
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

T   الدلالة
 الإحصائية

 مهارة التخطيط 
 0.86 2.23 الضابطة  

1.02 0.31 
 1.12 2.45 التجريبية 

 مهارة التقويم 
 0.67 2.40 الضابطة  

0.23 0.82 
 0.94 2.36 التجريبية 

 مهارة المعرفة 
 0.79 2.48 الضابطة  

0.96 0.34 
 0.86 2.65 التجريبية 

 مقياس التفكير فوق المعرفي ككل 
 0.61 2.35 الضابطة  

0.82 0.42 
 0.91 2.49 التجريبية 

تعزى على المجموعة في الدرجاإ القبلية  (  α≤0.05وجود فروق ذاإ دلالة عحصا ية عند مبتوى الدلالة )( عدم  5يتبين من الجدول رقم )
تكافؤ  على  تشير  النتيجة  المجموعة، وهذه  لمتغير  تبعاك  الفرعية  ومهاراته  المعرفي  فوق  التفكير  مقياس  في  المتوسط  الثالث  الصف  طلبة 

 المعرفي القبلي.المجموعاإ فيما يتعلق بمقياس التفكير فوق 
شارك( على المجموعة التجريبية وإجراء القياس البعدي للمجموعتين التجريبية   -زاوج  -بعد تطبيق استراتيجية ) فكرالمعالجة الإحصائية

 ( لاستخراج )تا ج الدراسة وذلك من خلال تطبيق المعالجة الإحصا ية الآتيةثSPSSوالضابطة، تم استخدام بر)امج )
 المتوسطاإ الحبابية والا)حرافاإ المعيارية ، والمتوسطاإ المعدلة، والخطأ المعياري ، رداء أفراد المجموعتين على مقياس التفكير فوق  .1

 المعرفي.
( للتعرف على الفروق في عجاباإ أفراد عينة الدراسة على اربعاد way MANCOVA  Oneاستخدام تحليع التباين المتعدد المصاح  ) .2

 الفرعية لمقياس )التفكير فوق المعرفي( الدراسة تبعاك لمتغير )المجموعة(. 
 ( للتعرف على الفروق في عجاباإ أفراد عينة الدراسة على المقياس ككع تبعاك لمتغير )المجموعة(.way ANCOVA  Oneتحليع ) .3

هذا الجزء عرضاك للنتا ج التي توصلت عليها الدراسة الحالية، والتي هدفت على الكشف عن أثر    يتضمنعرض نتائج الدراسة ومناقشتها:
شارك(  في مادة التربية الإسلامية على تنمية مهاراإ التفكير فوق المعرفي لدى طلبة المرحلة المتوسطة   -زاوج  - توظيف استراتيجية ) فكر

 في الا)بار. وفيما يلي عرض النتا ج.
التربية الإسلامية على مهاراإ التفكير فوق المعرفي   شارك(  في تدريس مادة  -زاوج  -السؤال الرئيسي: ما أثر استخدام استراتيجية)فكر

 في مادة التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة؟، ويتفرع عنه ارسئلة الفرعية الآتيةث
شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارة التخطيط في مادة   -زاوج  -ث ما أثر استخدام استراتيجية)فكرالسؤال الفرعي الأول -

 التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة؟
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شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارة التقويم في مادة التربية   -زاوج  -ث ما أثر استخدام استراتيجية)فكرالسؤال الفرعي الثاني -
 الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة؟

شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على مهارة المعرفة في مادة   -زاوج  -ث ما أثر استخدام استراتيجية)فكرالسؤال الفرعي الثالث -
 التربية الإسلامية لدى طلبة المرحلة المتوسطة؟

تمت الإجابة عن هذا البؤال من خلال استخراج اروساط الحبابية والا)حرافاإ المعيارية لعلاماإ مجموعتي الدراسة على مقياس مهاراإ  
الجدول ) التدريس، كما هو في  لمتغير طريقة  القبلي والبعدي وفقاك  المعرفي  الحسابية والانحرافات  6الجدول )(.6التفكير فوق  (الأوساط 

  المعيارية لأداء طلبة عينة الدراسة القبلي والبعدي في مهارات مقياس التفكير فوق المعرفي  والمقياس ككل وفقاً لمتغير طريقة التدريس 

 مستويات الاستيعاب القرائي  طريقة التدريس المجموعة

 الاختبار البعدي  الاختبار القبلي
ي 

ساب
الح

ط 
وس

لمت
ا

ي   ر
عيا

الم
ف 

حرا
الان

ي  
ساب

الح
ط 

وس
لمت

ا
ي   ر

عيا
الم

ف 
حرا

الان
 

 الاعتيادتة الضابطة 

 0.65 3.14 0.86 2.23 مهارة التخطيط 
 0.90 2.73 0.67 2.40 مهارة التقويم 
 0.85 2.72 0.79 2.48 مهارة المعرفة 

 0.74 2.88 0.61 2.35 مقياس التفكير فوق المعرفي ككل 

 شارك(    -زاوج -استراتيجية ) فكر التجريبية

 0.26 3.65 1.12 2.45 مهارة التخطيط 
 0.16 3.24 0.94 2.36 مهارة التقويم 
 0.21 3.28 0.86 2.65 مهارة المعرفة 

 0.13 3.41 0.91 2.49 مقياس التفكير فوق المعرفي ككل 

 المجموع الكلي  العينة ككل

 0.56 3.39 1.00 2.34 مهارة التخطيط 
 0.69 2.98 0.81 2.38 مهارة التقويم 
 0.68 3.00 0.83 2.56 مهارة المعرفة 

 0.59 3.14 0.78 2.42 مقياس التفكير فوق المعرفي ككل 
( وجود فروق ظاهرية بين أوساط تقديراإ طلبة الصف الثالث المتوسط في المجموعتين التجريبية والضابطة، على مقياس 6يتضح من الجدول ) 

(،  2.35المتوسط الحبابي لتقديراإ طلبة المجموعة الضابطة على المقياس بلغ )التفكير فوق المعرفي القبلي ، حيث تشير النتا ج على أن  
(، مما يدل على  0.91(، وا)حرافها المعياري )2.49(، أما المتوسط الحبابي لدرجاإ طلبة المجموعة التجريبية بلغ )0.61وا)حرافها المعياري )

 One–Wayتم ضبط هذا الفرق عحصا ياك باستخدام تحليع التباين المصاح  )( درجة، وقد  0.14أن هناك فرقاك ظاهرياك بين الوسطين قدره ) 
ANCOVA.) 

( أن هناك فروقاك بين أوساط تقديراإ طلبة الصف الثالث المتوسط في المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس 6كما تظهر الجدول ) 
بلغ التفكير فوق المعرفي البعدي، حيث تشير النتا ج على أن المتوسط الحبابي لدرجاإ طلبة مجموعة الطريقة الاعتيادتة على المقياس البعدي  

(؛  0.13( وبا)حراف معياري )3.41(، أما المتوسط الحبابي لتقديراإ طلبة المجموعة التجريبية، فبلغ )0.74، وبا)حراف معياري )(2.88)
( مقداره  البعدي  الاختبار  على  المجموعتين  بين  الحبابين  بين وسطي  ظاهرياك  فرقاك  هناك  أن  ) 0.53عي  رقم  الجدول  علامة.ويوضح   )7  )

(متوسطات المعدل على مقياس 7الجدول رقم )مقياس التفكير فوق المعرفي ومهارته الفرعية تبعاك لمتغير )المجموعة(.  المتوسطاإ المعدلة على 
 التفكير فوق المعرفي ومهارته الفرعية تبعاً لمتغير )المجموعة(

 الخطأ المعياري  المتوسط المعدل المجموعة الاستيعاب القرائي 
 0.08 3.13 الضابطةالمجموعة  مهارة التخطيط 
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 الخطأ المعياري  المتوسط المعدل المجموعة الاستيعاب القرائي 
 0.08 3.66 المجموعة التجريبية

 مهارة التقويم 
 0.09 2.68 المجموعة الضابطة
 0.09 3.29 المجموعة التجريبية

 مهارة المعرفة 
 0.09 2.66 المجموعة الضابطة
 0.09 3.34 المجموعة التجريبية

 مقياس التفكير فوق المعرفي ككل 
 0.08 2.83 المجموعة الضابطة
 0.08 3.45 المجموعة التجريبية

( على المتوسطاإ One way MNCOVAوللكشف عن دلالة الفروق بين هذه المتوسطاإ، تم استخدام أسلوب تحليع التباين المصاح  )
شتركاك، الحبابية البعدتة لدرجاإ أفراد عينة الدراسة على المهاراإ الفرعية لمقياس التفكير فوق المعرفي، باعتبار الدرجاإ القبلية متغيراك م

( الجدول  التحليع.8ويبين  هذا  )تا ج   )( رقم  )8الجدول  المصاحب  التباين  تحليل  المتوسطات One way MNCOVA(نتائج  ( على 
 الحسابية البعدية لدرجات أفراد عينة الدراسة على مقياس التفكير فوق المعرفي تبعاً لمتغير )المجموعة( 

مجموع   المهارة  المصدر
 المربعات 

درجات 
 الحرية

متوسط 
الدلالة   F المربعات 

 الإحصائية
Eta 

square 

 المجموعة
 0.224 0.000 21.641 5.382 1 5.382 مهارة التخطيط 
 0.166 0.000 14.903 5.042 1 5.042 مهارة التقويم 
 0.221 0.000 21.240 6.350 1 6.350 مهارة المعرفة 

القبلي  
 المصاحب 

 0.002 0.702 0.148 0.037 1 0.037 مهارة التخطيط 
 0.207 0.000 19.585 6.625 1 6.625 مهارة التقويم 
 0.000 0.945 0.005 0.001 1 0.001 مهارة المعرفة 

 الخطأ 
       0.249 75 18.652 مهارة التخطيط 
       0.338 75 25.372 مهارة التقويم 
       0.299 75 22.421 مهارة المعرفة 

 المجموع
         80 946.326 مهارة التخطيط 
         80 750.257 مهارة التقويم 
         80 756.834 مهارة المعرفة 

المجموع  
 مصحح

         79 24.358 مهارة التخطيط 
         79 37.737 مهارة التقويم 
         79 36.373 مهارة المعرفة 
( وجود فروق دالة عحصا يا في كافة اربعاد الفرعية لمقياس التفكير 8من الجدول ) يتضح(.α≤0.05*دالة عحصا ية عند مبتوى الدلالة )

 فوق المعرفي وهيث  
، وعند مراجعة المتوسطاإ الحبابية  (α≤0.05)  ، هي دالة عحصا يا عند مبتوى الدلالة  (21.641)(  F، حيث كا)ت قيمة )مهارة التخطيط   -

التجريبية   للمجموعة  المعدل  الحبابي  المتوسط  قيمة  أن  الضابطة  (3.66)تبين  للمجموعة  المعدل  الحبابي  المتوسط  قيمة  بينما كا)ت   ،
فبر   شارك(  -زاوج  -) فكر، أي أن استراتيجية  (0.224)(، كما بلغت قيمة مربع ايتا الجز ي  16كما هو مشار عليه في الجدول )  (3.13)
 . مبتوى مهارة التخطيط% من التباين بين درجاإ أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة فيما يتعلق ب22.4ما مقداره 
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، وعند مراجعة المتوسطاإ الحبابية (α≤0.05)  ، هي دالة عحصا يا عند مبتوى الدلالة  (14.903)(  F، حيث كا)ت قيمة )مهارة التقويم   -
التجريبية   للمجموعة  المعدل  الحبابي  المتوسط  قيمة  أن  الضابطة  (3.29)تبين  للمجموعة  المعدل  الحبابي  المتوسط  قيمة  بينما كا)ت   ،

فبر   شارك(  -زاوج  -) فكر، أي أن استراتيجية  (0.166)(، كما بلغت قيمة مربع ايتا الجز ي  16كما هو مشار عليه في الجدول )  (2.68)
 . مبتوى مهارة التقويم% من التباين بين درجاإ أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة فيما يتعلق ب16.6ما مقداره 

، وعند مراجعة المتوسطاإ الحبابية  (α≤0.05)  ، هي دالة عحصا يا عند مبتوى الدلالة  (21.240)(  F، حيث كا)ت قيمة )مهارة المعرفة   -
التجريبية   للمجموعة  المعدل  الحبابي  المتوسط  قيمة  أن  الضابطة  (3.34)تبين  للمجموعة  المعدل  الحبابي  المتوسط  قيمة  بينما كا)ت   ،

فبر   شارك(  -زاوج  -) فكر، أي أن استراتيجية  (0.221)(، كما بلغت قيمة مربع ايتا الجز ي  16كما هو مشار عليه في الجدول )  (2.66)
.كما قام الباحث باستخدام مبتوى مهارة المعرفة% من التباين بين درجاإ أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة فيما يتعلق ب22.1ما مقداره  

( المصاح   التباين  تحليع  الدراسة على مقياس One way NCOVAأسلوب  أفراد عينة  لدرجاإ  البعدتة  الحبابية  المتوسطاإ   ( على 
(نتائج  9جدول ) ( يوضح ذلك.9التفكير فوق المعرفي ككع تبعاك لمتغير المجموعة، باعتبار الدرجاإ القبلية متغيراك مشتركاك، الجدول رقم )

( على المتوسطات الحسابية البعدية لدرجات أفراد عينة الدراسة على مقياس التفكير  One way NCOVAتحليل التباين المصاحب )
 المعرفي ككل تبعاً لمتغير المجموعة فوق 

مجموع   مصدر التباين 
 المربعات 

درجة  
 الحرية

متوسط 
 المربعات 

قيمة الإحصائي 
(F) 

الدلالة  
 الإحصائية

Eta 
square 

 0.204 0.000 19.754 5.631 1 5.631 المجموعة  
 0.000 0.862 0.030 0.009 1 0.009 القبلي المصاح  

       0.285 77 21.950 الخطأ
         80 817.772 المجموع 

         79 27.590 المجموع مصحح  
( وهي دالة عحصا ياك عند مبتوى 19.754( المتعلقة بمبتوى التفكير فوق المعرفي ككع بلغت )F( أن قيمة )9يلاحظ من الجدول رقم ) 

(؛ مما يدل على وجود فروق دالة عحصا ياك بين الدرجاإ البعدتة للمجموعتين، وعند مراجعة المتوسط الحبابي يتبين أن  α ≤0.05الدلالة )
الفروق لصالح المجموعة التجريبية؛ عذ عن المتوسط الحبابي البعدي للمجموعة التجريبية كا)ت أعلى منها للمجموعة الضابطة، حيث بلغ 

(، مما يدل على  2.83(، بينما بلغ المتوسط الحبابي المعدل للمجموعة الضابطة )3.45جموعة التجريبية )المتوسط الحبابي المعدل للم
 -زاوج  -ارتفاع مبتوى التفكير فوق المعرفي لدى أفراد المجموعة التجريبية بعد تطبيق الاستراتيجية، ولإتجاد حجم ارثر لاستراتيجية ) فكر 

راسة على مقياس %20.4(، أي أن حوالي ) 0.204(، وبلغ )(Eta squareشارك(، تم حباب مربع عيتا   ( من التباين في أداء عينة الدِّّ
ويمكن تفبير هذه  (، فيعود لعوامع يير مفبرة.%79.4شارك(، أما الباقي )  - زاوج -التفكير فوق المعرفي البعدي تعود على استراتيجية ) فكر

شارك( في ظع ميع القا مين على العملية التربوية )حو التركيز على    –زاوج  –النتيجة من خلال الآثار الاتجابية لاستخدام استراتيجية  )فكر
د فعع لما تطلبه مشاركة الطلبة في العلمية التعليمية، والابتعاد عن الطريقة التقليدتة في التدريس والتي تقضي بها الطال  معظم وقته كر 

تحاول جعع الطال  )شطاك في تكوين المفاهيم والمدركاإ كأحد أهدافها  شارك(    –زاوج  –)فكر  ويمكن تفبير هذه النتيجة بأن استراتيجية  المعلم.
اة، الر يبية، بما تعزز لدته التفكير فوق المعرفي، ويمنح تعلمه شعور بأن التعاون في التعلم يؤدي على النجاح ومن بعد ذلك الى بهجة الحي

تمكن  .التعلم ا)ه )شاط المتعلم، فالمتعلم بانَ لمعرفته باحث عن المعنى  هذا تجعع استراتيجية تعطي معنى لفكر المدخع البنا ي الذي ينظر على
ا تفبير هذه النتيجة بأن الإستراتيجية )فكر ، زاوج ، مشاركة( هي )شاط متميز لإظهار المعرفة البابقة للطلاب ، والحصول   للباحث أتضك

قت للتفكير والاستجابة للطال  ومباعدة الطال  الآخر بما يناس  على مشاركة أكثر وأفضع من المناقشاإ في الفصع وإعطاء المزيد من الو 
)فكر ،   كلاك من المعلم. الطال  الجديد في التعامع مع التعلم التعاو)ي ؛ مما تباهم في تعزيز مهاراإ التفكير ما وراء المعرفي ، وإستراتيجية

تخدم لتفعيع معرفة الطلاب المببقة بالموقف التعليمي أو لتشكيع رد زاوج ، شارك( هي عحدى استراتيجياإ التعلم التعاو)ي النشط ر)ها تب
عكا ،  فعع لمشكلة ما ، بعد التأمع والتفكير الفرديين لفترة ، تعمع كع زوج من الطلاب على مناقشة ارفكار التي توصلوا عليها لحع المشكلة م

ا لتمثيله. فكر واحد للمجموعة بأكملها في حع  ثم تشاركو)ها مع زوج آخر من الطلاب في مناقشتهم للفكرة ويبجلون م ا توصلوا عليه جميعك



   

   
74      

 شارك(  في تدريس مادة التربية الإسلامية على  -زاوج -أثر استخدام استراتيجية)فكر 

  

  

بع المشكلة المطروحة ، وتتميز هذه الإستراتيجية بإعطاء الطال  فرصة للتفكير داخلياك مع )فبه وخارجياك مع زملا ه والتفكير والمراجعة ق
النتيجة مع دراسة )الحربي،  التعاون وتبادل ارفكار وحلها بشكع تعاو)ي، واتفقت هذه  فاعلية عستراتيجية  2009الإجابة ثم  التي أظهرإ   )

شارك(   –زاوج    –اكت     –م(التي أظهرإ فاعلية استراتيجية )فكر  2011شارك في تنمية العملياإ المعرفية العليا، ودراسة محمد )-زاوج-ر)فك
شارك ( في   – زاوج  –( التي أظهرإ فاعلية استراتيجية ) فكر 2012في تنمية مهاراإ التفكير العليا لدى تلاميذ، ودراسة زروقي والبهادلي )

( التي أظهرإ أن هناك أثر استراتيجية )فكر، زاوج، شارك( في تنمية المفاهيم 2016هاراإ التفكير المنظومي، ودراسة أبو العلا)  تنمية م
 ومهاراإ التفكير الاستدلالي بالتربية الإسلامية. 

 التوصيات 
 بناءاك على )تا ج الدراسة تمكن تقدتم التوصياإ الآتيةث

له أثر فاعع في تنمية مهاراإ التفكير فوق المعرفي, لذا    استراتيجية )فكر، زاوج، شارك(لما كا)ت )تا ج الدراسة قد اظهرإ ان التدريس ب -1
 .استراتيجية )فكر، زاوج، شارك(يوصي الباحث مدرسي التربية الإسلامية باستخدام 

 وكيفية تطبيقها في يرفة الصف.  استراتيجية )فكر، زاوج، شارك(عقد دوراإ تدريبية وورش عمع لمدرسي مادة التربية الإسلامية  حول  -2
 اجراء المزيد من الدراساإ حول استراتيجية )فكر، زاوج، شارك(وتطبيقه في التدريس لمواد تعليمية مختلفة ومراحع دراسية متعددة.  -3
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تنمية مهاراإ التفكير   (. أثر أ)موذج ع)توستع في2017فرحان, عثمان كهلان. )ء، الاردن. الاردن، رسالة ماجبتير، جامعة الهاشمية، الزرقا
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مباعدة النموذج المعملي لتعليم وتعلم الرياضياإ في تنمية  بشارك(  -زاوج-اكت -م(. فاعلية استراتيجية )فكر2011محمد، ابراهيم. ).344
(.  2013النجار ، محمود تاسين ) مهاراإ التفكير العليا لدى تلاميذ الصف الثا)ي الإعدادي )رسالة ماجبتير يير منشور( جامعة حلوان، مصر 
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