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            مخلص البحث   
ولتحقيق هدف البحث   اثر أنموذج بارمان في اكتساب المفاهيم الجغرافية عند تلاميذ الصف الخامس الابتدائييهدف البحث التعرف على  

على تلاميذ الصف الخامس الابتدائي في مدينة الموصل مركز محافظة    لبحثوضع الباحث فرضية صفرية , أخضعت للتجريب وقد اقتصر ا
استخدم الباحث التصميم التجريبي ذا المجموعتين المتكافئتين ذوات الاختبار البعدي وتكونت عينة ( . 2023  –  2022نينوى ،للعام الدراسي ) 

(  32( تلميذا في المجموعة التجريبية و)30مجموعتين بواقع )   موزعين على  بحث( تلميذا اختارهم الباحث قصدياً من مجتمع ال62من )  البحث
  تلميذا في المجموعة الضابطة ، وقد كافأ الباحث بين هاتين المجموعتين في عدد من المتغيرات : العمر بالأشهر، ودرجة مادة الاجتماعيات 

كاء ، والتحصيل الدراسي للوالدين ، وقد تَطلب تحقيق هدف للصف الرابع الابتدائي ، والمعدل العام  للصف الرابع الابتدائي ، واختبار الذ
في مادة الاجتماعيات للصف الخامس الابتدائي أعدها الباحث بنفسه وتم التحقق من الجغرافية  وجود أداة اختبار لاكتساب المفاهيم    بحثال

  / 8/1يوم الأحد الموافق دراسياً كاملًا وانتهت التجربة صدقه وثباته ، قام الباحث بتدريس مجموعتي البحث بنفسه ، واستغرقت التجربة فصلًا 

جود على مجموعتي البحث ، وعند معالجة البيانات إحصائياً أظهرت النتائج و   الجغرافية  بتطبيق اختبار بعدي في اكتساب المفاهيم    2023
التجريبية والتلاميذ في المجموعة الضابطة الذين    ( بين متوسط درجات التلاميذ في المجموعة0.05فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

وفي ضوء النتائج والاستنتاجات قدم الباحث عددا    ولمصلحة المجموعة التجريبية  الجغرافية    يدرسون بالطريقة الاعتيادية في اكتساب المفاهيم
  التدريس   خلال  من  ماولاسي    الحديثة  التدريسية  جبالنماذ مادة الاجتماعيات  علمي ومعلماتم  تعريف  ضرورة  من التوصيات والمقترحات منها :

 . طلاب الخامس الأدبي في مادة الجغرافية وتنمية تفكيرهم الإبداعي لفي تحصي بارمان وذجنمأاثر  لمعرفة ة إجراء دراسو .    الخدمة أثناء
ABSTRACT : 

The research aims to identify the impact of Barman's model on the acquisition of geographic concepts 

among the fifth grade primary students. To achieve the goal of the research, the researcher put a zero 

hypothesis It was subjected to experimentation, and the research was limited to fifth-grade students in the 

city of Mosul, the center of Nineveh Governorate, for the academic year (2022-2023). The researcher used 

the experimental design with two equal groups with a post-test, and the research sample consisted of (62) 

students chosen by the researcher intentionally from the research community, distributed into two groups, 

with (30) students in the experimental group and (32) students in the control group. The researcher 

rewarded these two groups in a number of variables: age in months, the degree of the social subject for 

the fourth grade of primary school, the general average for the fourth grade of primary school, the 

intelligence test, the educational attainment of the parents, Achieving the goal of the research required the 

existence of a test tool for acquiring geographical concepts in the subject of social studies for the fifth 

grade of primary school, which was prepared by the researcher himself, and its validity and reliability 

were verified. The researcher taught the two research groups himselfThe experiment lasted a full semester, 

and the experiment ended on Sunday 8/1/2023 by applying a post-test in acquiring geographical concepts 

on the two research groups, and when processing the data statistically, the results showed that there was 

a statistically significant difference at the level of significance (0.05) between the average scores of the 

students in the group. experimental and pupils in the control group Those who study in the usual way in 

acquiring geographical concepts and for the benefit of the experimental group and in the light of the results 

and conclusions, the researcher made a number of recommendations and proposals, including: The need 

to define male and female teachers of social studies Modern teaching models, especially through in-

service teaching. And conducting a study to find out the effect of the Barman model on the achievement 

of the fifth literary students in the subject of geography and the development of their creative thinking.  

 : البحث مشكلةأولا : 
تتصةةةةةةةةةةةةةةف مرحلة انتقالية نوعية لبدء مرحلة جديدة من مراحل التعليم وهي   مراحل التعليم  المهمة من  مرحلة  تعد مرحلة الدراسةةةةةةةةةةةةةةة الابتدائية

الكتابة في المرحلة  ن تعلم أصةةةةول القراءة و أبعد  إلى مرحلة الدراسةةةةة المتوسةةةةطة  من خلال انتقال التلميذ بالشةةةةمول والمعرفة التطبياية العلمية  
التعليمية   –الابتدائية ولغرض تطوير طرائق التدريس في مدارسةةةةةةةنا الابتدائية لابد من اسةةةةةةةتخدام الطرائق والاسةةةةةةةتراتيجيات والنماذج التعليمية 

على الطرائق   ون يعتمداغلب المعلمين   انحيث   الحديثة والتدريب عليها حتى تسةةةةةةهم في رفع مسةةةةةةتوى التلاميذ المعرفي والوجداني والمهاري 
  إدخالوالقائمة على التلقين والاسةةةةةةةةةةتظهار للمواضةةةةةةةةةةيع التي تنتهي من الذاكرة بمجرد  لاجتماعيات ،ا مادة  تدريس  عتيادية فيالتدريسةةةةةةةةةةية الا

 إنها ل الفترة الزمنية الماضةية إلاخلااحتياجات المتعلمين   إشةبا  فيق كانت فعالة  ائن هذه الطر أ وبالرغم منأثناء أداء الاختبار    المعلومات
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قد بينت العديد مةةةةةةةةةةةن ول،  جديدة  استراتيجيات وطرائق ونماذج تعليمية ليات العصر وظهورآ المرجوة بسبب تطور  أهدافهااليوم لم تعد تحقق  
  سات على سبيل المثال لا الحصرالجغرافية ومةةةةن هذه الدراالدراسات العراقيةةةةة إلى وجود ضعف في قدرات المتعةةةةلمين في اكتساب المةةةةفاهيم  

تةدريس في مجةال  خبرتةه العلميةة ومن خلال   ومن هنةا فقةد أحس البةاحةث،  (  2018)  دراسةةةةةةةةةةةةةةة المسةةةةةةةةةةةةةةعودي  (، و 2012)النعيميدراسةةةةةةةةةةةةةةة 
ونماذج تدريس وان هناك حاجة لاسةةتخدام اسةةتراتيجيات وطرائق تدريس ال المسةةتخدمة في  ن المشةةةلة تكمن في نمطية الطريقةأ  الاجتماعيات

.وعليه يحدد الباحث مشةةةةلة  حديثة تسةةةهم في تطوير الفهم العام لدى التلاميذ للمواد الدراسةةةية بشةةةةل عام ومادة الاجتماعيات بشةةةةل خا 
 ؟ أنموذج بارمان في اكتساب المفاهيم الجغرافية عند تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بحثه في السؤال الآتي : ما أثر

 : بحثال أهميةثانيا : 
  يرة ن حجم التراكم المعرفي اخذ يتضاعف بوت أ، كما    يشهد القرن الحادي والعشرون تغييرات سريعة ومتلاحقة في شتى مناحي الحياة

هذه  ، وتشةل    ، وذلك بفعل انتشار وسائل الاتصال الحديثة وتقنياته المتطورة  في العقود الماضية  الأمرلما كان عليه    ، قياساً متزايدة جداً 
علميا   وإعدادهالفرد وتنمية قدراته المعرفية والمهارية والوجدانية،    تنشئةالفاعلة في    الأداة ا  وصفه، ب  التغييرات تحديا حايايا للتربية المعاصرة

ر في فلسفتها النظ  إعادة  إلى ن ذلك التحدي يدعو التربية  أ  ،وتربويا واجتماعيا ليصبح عنصرا مؤثرا في المجتمع ومساهما في بنائه وتطويره
التقليدي من حيث بنيتها ومناهجها وطرائق تدريسها فلم يعد مفهوم المتعلم مقتصرا على التلميذ   إطارهاوتجاوز    الأكاديميومحتواها    وأهدافها

تعلم  لإلى اعلى امتداد حياته يسعى    مرحلة من مراحل العمل  ةالمتعلم أي فرد بل كل فرد في أي موقع وفي أي  أصبحالصغير فحسب بل  
وبما أن التعليم جزء لا يتجزأ من التربية ووسيلتها  (  26  ،   2011  ،إبراهيم  المستدامة )  أو، وذلك تجسيدا لمفهوم التربية المستمرة    والمعرفة

تلكه من  ذرا  التربية في تنفيذ ما تسعى إليه فهو يعةس أهدافها ويترجم منطلقاتها بما يم إذ يعد  فقد أصبح أداتها المهمة لتحقيق أغراضها  
رف مؤسسات تربوية تغذي المتعلم بالتفكير السليم ليصبح قادرا على التفاعل مع البيئة التي يعيش فيها ويحيط نفسه بجانب من العلوم والمعا

علم  دافعية المت  أثارة  إلىوالتعليم نشاط تواصلي يهدف    (  16،    2011، فهو المرتكز الأساس للتربية في تحقيق أهدافها ) زاير وعايز ،  
توفير الشروط    إلى ، ويسعى التعليم    م ويتضمن مجموعة من النشاطات والقرارات التي يتخذها المعلم والتلميذ في الموقف التعليميوتسهيل التعلَ 

والمعارف  الخبرات  واكتساب  التعليمي  الموقف  في  التعليمية  البيئة  عناصر  النشط مع  التفاعل  على  المتعلم  تساعد  التي  والنفسية  المادية 
 بد من التنويع فلا  عليموبما أنه لا توجد طريقة مثلى للت  (21  ،  2011  ،  )مرعي والحيلة  ليها المتعلمأوالمهارات والاتجاهات والايم التي يحتاج  

الذين نقوم بتعليمهم   متعلمينفي الاستراتيجيات والطرائق والنماذج التدريسية في أي موقف تعليمي , وفي أي فصل وفي أي مرحلة , لأنّ ال
تعلم وعلى ما  اختلافات متعدّدة تؤثةر في رغباتهم في التعليم وفي قدراتهم وسرعتهم على ال  كون هناك,    تدريسيةطريقة  بأكثر من  يتعلّمون  

التدريس بما يتةفق مع خصائصهم   يفضّلونه من طرائق تعليم وتعلّم , فإذا أردنا أن نساعدهم على تحقيق أهداف المنهج لا بدّ من تنويع 
النماذج   ومن هذا المنطلق نرى البعض من المعلمين يعتمدون التنويع بالتدريس ويستخدمون   ( 189،    2018  ،   )حمدان  وسماتهم المختلف

التدريس لم يعد فنا فحسب كما كان يعتقد إلى وقت قريب بل أصبح علما يتطلب معرفة منظمة بأصوله   كون تدريسية في العملية التعليمية ال
كما يعد أنموذج تعليمي تدريسي  (45،  2014 ، )زاير وآخرون  وأساليبه وكيفية التخطيط له ليحقق أهدافا محددة وبدرجة عالية من الإتقان

محور العملية التعليمية من حيث التفاعل    التلاميذ من خلال تنظيم معلوماتهم ومفاهيمهم الدراسية وتفسيرها فيةون    التلاميذجال فهم  فعال في م
وهنا    (282،    2022  ،  خضير( يعد خطة للمتعلمين )  بارمانفالهدف الأسمى من هذا الأنموذج هو التعليم من اجل الفهم لذا فنموذج )

 يظهر دور أنموذج بارمان  حيث يعتمد على تبصير المتعلم وتعريفه على أفكاره ومعتقداته العلمية التي كوَنها حول موضو  علمي قبل البدء
ومن    بتعليم ذلك الموضو  ثم يتوجه بعد ذلك الى تقييم تلك الأفكار والمعتقدات وذلك باختبار فاعليتها في تفسير الظواهر المرتبطة بالموضو 
ساسية  ثم التوجه لإعادة بناء تلك الأفكار والمعتقدات والمفاهيم في ضوء المعرفة السليمة وفي هذا فأن المعرفة السابقة للفرد المتعلم تعد أ

اهيم المف  ( ولا بد من التأكيد على إن 497،  2007وجوهرية في أنموذج بارمان  فمنها ينطلق التعليم وفي ضوئها تتحدد نتائجه ) زيتون ،  
التربويين عموماً والمعنيين ببنية المعرفة بصفة خاصة منذ  من  وطرائق تدريسها من الموضوعات المهمة التي استحوذت على اهتمام الكثير  

، غير أن الاهتمام بالمفاهيم قد تزايد في العقدين الأخيرين على نحوٍ ملحوظ ، نتيجة التطور المعرفي اضي  أوائل الستينات من القرن الم
الاهتمام  أدى إلى  ما    رف أصبحت تخضع لتغيير وتعديل مستمريناالمعالعلوم  أن    كما    التزايد الهائل في المعلومات الذي يشهده العالمو 

على اجتياز الصعوبات  تلاميذ  وضع نماذج لتدريسها ، بهدف تيسير عملية التدريس ومساعدة الو من التربويين    عددٍ من قبل    بتدريس المفاهيم
بمظاهر تلزم المعلم  المرحلة الابتدائية    طبيعة  إنوتجدر الإشارة الى  (  10،  2005)الزبيدي ،    المفاهيم العلمية  واكتسابتعلم    في  مههتواجالتي  
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بالمهارات الأساسية في بعض أو كل الموضوعات    متعلمينفعليه تزويد ال  ،   عدة من تربية الطفل وتعليمه وبحسب الصف الذي يعلم فيه
العلوم الاجتماعية ويساعد بالتربية الأخلاقية   همومنها  الجيدة وعادات الأمان والاهتمام  الصحية  الممارسات  ليصبحوا ماهرين في تطبيق 

ة الابتدائية فإنها تسهم بما لها من طبيعة ولما كانت العلوم الاجتماعية جزءا من المواد العلمية للمرحل  (  31،    2000والوطنية ) ألشبلي ،  
طورات إنسانية وإمةانيات علمية متعددة في إعداد جيل من الناشئة ، ليةونوا أفرادا مثقفين في المجتمع الذي يعيشون فيه وتعريفهم بحقائق الت

   ( 22، 2000 الاجتماعية والاقتصادية والثقافية بالبيئات الحضارية المختلفة .        )السةران ، 
 : ما يأتيالحالي في بحثتكمن أهمية البناء على ما سبق و
لقةد تنةاول البحةث الحةالي أحةد النمةاذج التعليميةة الحةديثةة  وهو أنموذج بةارمةان في تةدريس مةادة الجغرافيةة والةذي ينظم المةادة وفق خطوات -1

 يراها الباحث مناسبة لتدريس موضوعات الجغرافية ولتطوير قابليتهم . 
 تدريس وزيادة إدراكهم لأهمية استخدامها .للنماذج حديثة  يسهم البحث في تشجيع المعلمين على استخدام -2
أن المفاهيم الجغرافية في الكتاب المقرر جديدة ، ولم يسةةبق لتلاميذ الصةةف الخامس الابتدائي الإطلا  عليها ، والتي في شةةأنها تتطور   -3

 لميذ . العملية العقلية المعرفية عند الت
 . أنموذج بارمان في اكتساب المفاهيم الجغرافية عند تلاميذ الصف الخامس الابتدائي أثرالحالي التعرف على :  بحثهدف الي:  بحث: هدف ال ثالثاً

 :  بحثال ةرابعاً : فرضي
( بين متوسةةةةط درجات 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصةةةةائية عند مسةةةةتوى ) لاالصةةةةفرية الآتية :  ةصةةةةاب الباحث الفرضةةةةي بحثلتحقيق هدف ال

ومتوسةةةةط درجات تلاميذ المجموعة الضةةةةابطة الذين يدرسةةةةون بالطريقة   بارمان   الذين يدرسةةةةون على وفق أنموذج  المجموعة التجريبية  تلاميذ
 اكتساب المفاهيم الجغرافية.البعدي في ر في الاختبا الاعتيادية
 :ًالحالي على بحثقتصر الاً:ًبحثل:ًحدودًاًخامساً 
ً.تلاميذ الصف الخامس الابتدائي عينة من  الحدودًالبشرية:ً-1
 .  محافظة نينوى  مدينة الموصل مركز الحدودًالمكانيةً:ً-2
 ( .  2022 -2021الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي )  الحدودًالزمانية:ً-3
 الاجتماعيات .مادة ل  الوحدة الأولى والفصل الأول من الوحدة الثانية   الحدودًالموضوعيةً:ًًً-4

ً:ًتحديدًالمصطلحاتً:ًًسادساً 
مجموعة الإجراءات التي يمارسةها المعلم في الوضةع التعليمي والتي تضةمن المادة وأسةاليب تقديمها " (ً:2014)ًعليًعرفهًً:ًالنموذجً-1

ً( 186،  2014،  علي) " أو معالجتها  
من الخطوات والإجراءات تتضمن سياق معين يقوم المعلم او المدرس بتنفيذها والالتزام بها مع مراعاة الإمةانات   عددعرفهًالباحثًنظرياً:وي
ًوسائل المتوفرة لتطبيق النموذج لكي يحقق الأهداف التعليمية المنشودة .وال
والمتعلم   علمنمةاذج التةدريس الحةديثةة التي تؤكةد على التفةاعةل الايجةابي بين الم  إحةدى  :Barman et.alًً(1992ًً)ًًأنموذجًباامماا :ًً-2

ً(Barman et.al, 1992, 22)(     التخمين, والاستقصاء والحوار والتطبيق  أووتسير وفقا لأربعة مراحل هي ) مرحلة التحديد 
م البنائي ويتكون من مجموعة خطوات عملية تسةةةةةةةةةةةةةاعد في يالحديثة الذي يعتمد على التعل التدريسةةةةةةةةةةةةةية حد النماذجأ:ًًإجرائياً عرفهًالباحثًًوي
ًعليمها لتلاميذ عينة البحث لمادة الاجتماعيات .للموضوعات المراد ت كتساب المفاهيم العلميةا
عملية تتم بمسةةاعدة المتعلم على جمع الأمثلة التي تدل على مفهوم وتصةةنيفه بطريقة تمةنه "(:2021ً)ًًالشاكرجيالاكتساا ً:ًعرفهًًًً-3

ً(2021،38.   )الشةرجي ,"من التوصل الى المفهوم المحدد
تلاميةذ الصةةةةةةةةةةةةةةف الخةامس الابتةدائي ) عينةة البحةث ( وكفةاءتهم في تعريا وتمييز وتطبيق المفةاهيم الاجتمةاعيةة  قدرة:ًإجرائيااً عرفهًالبااحثًًوي

التي تضةةةةمها الفصةةةةول الخاضةةةةعة للتجربة ، وذلك نتيجة تعرضةةةةهم لمواقف تعليمية يضةةةةعها المعلم ، وتقاس من خلال إجاباتهم على اختبار 
ًالاكتساب المعد لهذا الغرض .

عبارة عن زمرة من الأشةةةةةةةةةةياء أو الرموز أو الحواده جمعت بعضةةةةةةةةةةها إلى بعض على أسةةةةةةةةةةاس "(ً:1993عرفهًالطيطيً)ًًالمفهومً:ً–4ً
ً( 7،  1993.       ) الطيطي ، "خصائص مشتركة يمةن إن يشار إليها باسم أو برمز معين 
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مادة الاجتماعيات في الوحدة الأولى والفصةةةل الأول مجموعة المعاني والألفاظ المحسةةةوسةةةة والمجردة التي تتضةةةمنها  :ًًإجرائياً عرفهًالباحثًًوي
ًمن الوحدة الثانية المقدمة لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي .

عرفه البةاحث إجرائيةا بأنه خامس صةةةةةةةةةةةةةةفوف المرحلةة الابتةدائيةة الذي طبق البةاحث على تلاميةذه التجربة الصااااااااااًالداام ًالا تادائيً:ًً-6
طريقةة الاعتيةاديةة في اكتسةةةةةةةةةةةةةةةاب المفةاهيم الاجتمةاعيةة والمقةارنةة بين نتةائج المجموعتين )التجريبيةة  لتعرف أثر أنموذج بوسةةةةةةةةةةةةةةنر البنةائي وال

ًوالضابطة( .
 خلفية نظرية ودراسات سابقة
ًالمحومًالأولً:ًخلفيةًنظريةً:ًً

1-ًً:ً اًلبنائية  الدراسات  في  والتطبيق  البحث  في  ثورة   وشةلت  الحديث  العصر  في  ظهرت  التي  الفكرية  المذاهب  من  البنائية  النظرية   تعدالنظرية
  منهجاً   تصبح   ان  الى  الأمر  وصل  إذ  ،الأكبر  القسط  تأثيرها  من  التربية  نالت  وقد واكتسابها  المعرفة  مع  التعامل  وطرق   والاجتماعية  الإنسانية
  وعلى   الأخيرين  العقدين  في  لاسيما  التربويون   عليها  يشدد  التي  المداخل  أكثر  من  البنائية  عدت  فقد  للتدريس  مهما   ومدخلاً   تربوياً   ونشاطاً   فكرياً 
 سياقات  بوساطة التعلم توظيا على بتشديدها عنها تنفرد أنها إلا الأمور من الكثير في المعرفية أو الإدراكية المدرسة  مع  تداخلها من  الرغم

  مثل   الحديثة  التعليم  نماذج  من  الكثير  البنائية  النظرية  على  تأسس  وقد   التعلم  إحداه  في   الاجتماعي  البعد  على   تشديدها  عن  حاياية،فضلاً 
  له   يسمح  حايقي  ومادي  اجتماعي  مناخ  في  معرفته  يبني  المتعلم  جعل  مما  وغيرها  تراجيست  وأنموذج  البنائي  التعلم  نموذجأو   التعلم  دورة

.                                                               الجديد  التعلم   مع  لتتواءم  تنظيمها  وإعادة  المعرفية  بنيته  مراجعة   من  وتمةينه  الذاتية  ممارساته  و  نشاطه  طريقة  عن   المفاهيم  باكتساب
ً( 245،   2015 ، عطية)
 ً:ًالبنائيةًالنظريةًأس ً-2
 تبنى على التعلم وليس على التعليم.  -1
 تشجع المتعلمين على البحث والاستقصاء. - 2
 المتعلمين على الاشتراك في المنافسة والتفاعل الاجتماعي. تشجع  - 3
 مواقف ومشةلات حاياية. من خلال وضعهم في تجعل المتعلمين مبدعين - 4
ً(  236،   2013 ، )قرني والفهم عند تقييم المتعلم. الأداءتؤكد على و  تشجع استقلالية الطلبة وتقبلها - 5
ًدومًالمعلمًفيًالنظريةًالبنائيةً:ً-3ً
 جعل المتعلم مركز العملية التعليمية من خلال تنشيط أدواره وتعددها فالمتعلم مستكشف , وباحث , ومنفذ و مجرب للمعرفة . -1
 المجتمع وقضاياه .إعطاء الفرصة للمتعلم لتمثيل دور العلماء وهذا ينمي لديه تقدير العلم والعلماء في الاتجاه الايجابي نحو  -2
لمناقشةة والحوار مع زملائه أو مع المعلم مما يسةاعد على نمو لغة واوالمتكاملة   الأسةاسةيةتوفير الفرصةة للمتعلم لممارسةة عمليات العلم    -3

 الحوار العلمية الدقيقة والواضحة لديه .
 . ي لديهم وتنمية مهارات التفكير الناقدجعل المتعلمين يفكرون بطريقة علمية وهذا يساعد على تنمية التفكير العلم -4
إتاحة الفرصةةة للتفكير في اكبر عدد ممةن من بدائل الحلول للمشةةةلة الواحدة مما يشةةجعهم على تنمية التفكير الإبداعي واتخاذ القرارات   -5

 السليمة .
بةيةنةهةم    -6 فةيةمةةةةةةةا  الةتةعةةةةةةةاون  رو   تةنةمةيةةةةةةةة  فةي  يسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاعةةةةةةةد  مةمةةةةةةةا  تةعةةةةةةةاونةيةةةةةةةة  مةجةمةوعةةةةةةةات  فةي  الةعةمةةةةةةةل  عةلةى  الةمةتةعةلةمةيةن  .                                                      تشةةةةةةةةةةةةةةةجةيةع 

 ( 29 ،2012,  راجي) ياسين و 
المطلوبة   تباسةتخدامه لإجراءات الاختبارا نشةأت فكرة بناء النماذج في البداية في علوم الهندسةة حيث يقوم المهندسنماذجًالتدمي ً:ًً-4

راسةةة  مثل الانجاز النهائي أو إعمام النتائج على الآلة وعن الانتقال من الآلة الى الدراسةةات الإنسةةانية تجد صةةعوبة إجراء اختبارات عملية لد
، يتم اختباره وأعمام النتائج على النظام  آلية الأنظمة والمؤسةسةات هي الفكرة الأسةاسةية مما أدى الى بناء أنموذج يعةس خواصةها الأسةاسةية

تعلمية ، وان الأنموذج خطة تدريسية يمةن استخدامها  –الحايقي ، وان نماذج التدريس هي نماذج معتمدة في أصولها على نظريات نفسية 
جية مثل طريقة محددة يتدرج على  في تنظيم عمل المدرس ومهامه من مواد وخبرات تعليمية وتدريسةةةية ويشةةةير الأنموذج الى أجزاء الاسةةةتراتي
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وفقها المحتوى التعليمي وأفكاره واسةةةةةةتعمال وجهات النظر والملخصةةةةةةات والأمثلة وأسةةةةةةاليب اسةةةةةةتثارة دافعية الطلبة ويفترض ان يةون أنموذج 
 (10،  2017التدريس شاملا للنشاطات التي تؤثر في التعلم . )المسعودي ، 

ً: الآتية الإسهاماتالى  الأداءاستعمال الأنموذج في تطوير التدريس ورفع فاعلية  أهميةتبرز نماذجًالتدمي :ًأهميةً-5ً
 تساعد الطلبة على فهم أنفسهم وبيئتهم في إطار تشةله بنية الأنموذج، ويحدد الهدف من تصميمه. - 1
 وفق إطار متكامل. والإبداعيةوالاجتماعية  الأكاديميةوالمهارات  والأفكارتعلم المعلومات و تساعد الطلبة على التعلم الجيد  - 2
 تساعد المدرس على تصميم خبرات تعلم فعالة. - 3
 (165،  2011، )العدوان والحوامدة.  استرشاديةعمل  أدلةتسهم نماذج التدريس في تطوير المناهج الدراسية بعدّها  - 4
 على الخصائص الآتية:  وتتضمن النماذج التدريس خصائصًالأنموذجًالتدميسي:ً-6ً
، وإدراك العلاقات  ويقصةةد بالاختزال التعبير عن الموقف او الوقع التعليمي أو تمثيله بةل تفاصةةيله وجزئياته، بشةةةل مبسةةط:ًًًًالاختزالً-1ً

 0وتتشابك مةوناته التي تتحةم فيه، ذلك أن الواقع التعليمي بوصف بأنه معقد ومركب ومتشعب
من أهم مقومات النموذج التدريسةةةةةةةةي التركيز على خصةةةةةةةةائص معينة بإبراز مةوناتها والعلاقات بينها، مما يعطي مرونة كبيرة  التركيز:ًً-2ً

  0للمتعلمين في التعامل مع الواقع، وتوظف المخططات التي تم تحديدها
لباحثين على الانطلاق لتطوير نظرياتهم  وهي الايمة المنهجية الكشةةةةةةةةفية التي يتسةةةةةةةةم بها النموذج التدريسةةةةةةةةي وتسةةةةةةةةاعد ا:ًًالاكتشاااااا ً-3ً

،   2010)جامع ،          ويمةنهم من إدخال تعديلات على النموذج الأصةةةةةةةةلي. واكتشةةةةةةةةاف نماذج جديدة هي أقرب إلى الواقع التعليمي
210-211) 
ًفوائدًالأنموذجًالتدميسيً: - 7
 في بناء المنهج. الأساسيةيركز الاهتمام على القضايا  - 1

 يحقق الاقتصاد في الوقت والجهد. - 2

 يزيد من احتمالية النجا  في العمل. - 3

 (226،  2013 ، )طلافحة .         يسةةهل التنسيق بين المشاريع والمجالات ذات العلاقة -4
( نتيجةة التطورات التي تميزت بطةابع الحةداثةة في مجةال الةدراسةةةةةةةةةةةةةةات والبحةث ذات Barmanظهر أنموذج بةارمةان )أنموذجًباامماا ًً:ًً–8ًً

اسةةةتنادا إلى ما قام به (  1990العلاقة بالنمو العقلي للمتعلم ولاسةةةيما من المنظور المعرفي للعالم جان بياجيه, إذ أطلقه شةةةارلز بارمان عام )
بالمفاهيم والعمليات العقلية الواجب اكتسةةةةةةةةةةابها للطلبة في مختلف المراحل علماء النفس والتربية المعاصةةةةةةةةةةرين له و تصةةةةةةةةةةورات جديدة تتعلق  

  الدراسةةةية والأعمار فضةةةلًا عن اسةةةتناده إلى الكم الكبير للبرامج التنموية التربوية التي صةةةممت وأعدت وطبقت اعتماداً على المنظور الخا 
بين اسةةةةةةتعمالات ونماذج فوق المعرفية وبين مبادس أو أسةةةةةةاسةةةةةةيات نظرية  لجان بياجيه، وأطلق عليها دورة التعلم المطورة وفيها جمع بارمان  

ي بياجية، وقد تطور هذا الأنموذج حتى وصةةةةةةةل إلى ما يسةةةةةةةمى )دورة التعلم فوق المعرفية( ولقد اقتر  بارمان آن دورة التعلم العادية لا تحتو 
ً(182، 2019)محمود وحسين, على أسلوب محدد لإظهار المعرفة السابقة.

( السةةةةةةةةةابق في Barman, 1990ويتكون الأنموذج من أربع خطوات وهو يختلف عن أنموذج )بامما ً:واتًالتدمي ًوفقاًلأنموذجًخطًً*
ًتأكيده للمعرفة القبلية للطلبة بوصفها مرحلة تسبق الاستقصاء وخطواته هي: 

أسةةةاليب تسةةةاعد التلاميذ على تحديد معرفتهم عن  يسةةةتعمل المدرس :Assessment Phaseًًمرحلةًالتحديدًأوًالتدمينً)ًالتنبؤ(ًًً-1
ًموضو  الدرس، وهذه المرحلة تساعدهم على التوصل إلى الفهم الصحيح لمفاهيم الدرس.

وفيها تقدم مشةةةةةلة مفتوحة للتلاميذ تتضةةةةمن إمةانات واسةةةةتراتيجيات متعددة لحلها، :Investigative Phaseًًًمرحلةًالاساااتقصاااا ًًً-2
ًة التلاميذ ولأسئلتهم ذات الصلة بموضو  الدرس. وهي تهيئ المجال لأنشط

ًتصبح الخبرة الاستقصائية في المرحلة السابقة الأساس لوضع صياغة علمية للمفهوم. :Dialogue Phaseًًمرحلةًالحوامً-3
لتي حصةلوا عليها في يتنافس التلاميذ لتقديم أمثلة متعددة عن المفهوم، وتطبيق المعلومات ا:Application Phaseمرحلةًالتطبيقًًً-4

)زاير ًًالمراحةةل السةةةةةةةةةةةةةةةةابقةةة، وعلى الانتقةةال المعرفي لمهمةةة جةةديةةدة ودورة تعليميةةة جةةديةةدة ويحةةده التقويم في مراحةةل الةةدورة التعليميةةة كلهةةا
ً(392، 2014وآخرون،
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, فلو  معروف ان الإنسةةان يواجه مثيرات كثيرة في حياته اليومية ولا يسةةتطيع ان يقدم اسةةتجابة لكل مثير يواجههًاً:مًواكتساا هيهاالمفً-9ً
اسةةةةةةةتجاب الإنسةةةةةةةان لكل مثير يواجهه لاحتاج الى عمل وتفكير متعب , ومن حسةةةةةةةن ح  الإنسةةةةةةةان هو قدرته على الاسةةةةةةةتجابة لمجوعة من 

( أَن تعلم المفهوم ينتظم   جانيه)   ويرى . تعلم  الالذي يساعد على   الأمرردة او تسميتها , المثيرات على أنها صنف واحد وإعطائها صفة مج
في سةةةةةةةةلم هرمي يشةةةةةةةةتمل على أنماط مختلفة من التعلم وان مقدرة المتعلم على تعلم المفهوم تتطلب منه إتقان التعلم السةةةةةةةةابق له في السةةةةةةةةلم  

المتعلم  أسةةتطا ويتحقق تعلم المفهوم واكتسةةابه إذ    (71،  1988،  يعقوب  و   سةةعادة الهرمي كما يعد نشةةاطاً عقلياً يتضةةمن سةةلوك التصةةنيا )
والتنبؤ بالأمور وحل المشةةةةلات المرتبطة  بين المفاهيم المختلفة والمفاهيم المتشةةةابهة وأن يصةةةوب تعريا للمفهوم ,  المميزةأن يحدد السةةةمات  

إذ ان تعلم المفهوم مسةةةةألة تتصةةةةل بموضةةةةو  الكشةةةةف عن الصةةةةفات    (211,  2007 ,والحيلة  )مرعي   بالمفهوم ,وأن يضةةةةعه موضةةةةع التطبيق
فهو حركه من القدرة على التعميم او القدرة على نظم هذه الدلالات او تجميعه تحت اسةم او موقف او حاده   والدلالات المرتبطة بالمفهوم ,

ً(209, 2007 , الخوالدة ). , أي قدرة المتعلم على وضع الخصائص او السمات او الأمثلة على صنف او فئة 
ًهي :و المفهوم  كوينويحدد) برونر( ثلاثة مراحل أساسية لت:ًًميهاالمفًكوينمراحلًتً-10ً
فتتشةل الكثير من المفاهيم عن   مرحلة العمليات المادية أو الحسية ويتفاعل الطفل مع مواقف البيئة بشةل مباشر ,  : المرحلةًالعمليةًً-1ً

 يقوم بها نفسه .طريق ربطها بأفعال 
وفيها ينقل الطفل معلوماته او يمثلها بصةةةةةةةةورة خيالية , ويشةةةةةةةةةل الأطفال المفاهيم ل شةةةةةةةةياء او المواقف بالتخيل   : المرحلةًالصاااااوميةً-2ً

 وتكوين صورة ذهنية لها ويمثلها برسوم او صورة .
فعال الحركية , وترجمة الخبرة الى لغة , وتسةةتعمل الخبرات ويصةةل الطفل فيها الى التجريد واسةةتعمال الرموز بدل الأ  :  المرحلةًالرمزية  -3

 (368-366, 1995 , )الكناني والكندري .   المةتسبة في معادلات رياضية رمزية او في جمل او عبارات ذات معنى 
ًتصنيفًالمفاهيمً:ًً-11ً
 المترابطة وغالبا ما تغلب فيه الخصائص المحةية الهامة . الأجزاءيتضمن مجموعة من  المفهومًالرابطً:ً-1ً
 . لأخريتضمن مجموعة من الخصائص المتغيرة من موقف  المفهومًالفاصلً:ً-2ً
                                      .  أكثريعةد نوعةاً جزئيةاً من النوعين الرئيسةةةةةةةةةةةةةةين السةةةةةةةةةةةةةةابقين وهو يسةةةةةةةةةةةةةةير على علاقةة معينةة بين خةاصةةةةةةةةةةةةةةيتين او    المفهومًالعلاقيً:ًً-3ًً

 (39:  2005)خطايبة ، 
ًأهميةًالمفاهيمًفيًالدماساتًالاجتماعيةً:ً-12ً
 المفاتيح والأدوات الرئيسة للتفكير والاستقصاء . -1
 حجر الزوايا لفهم محتوى المواد الاجتماعية والذي بدونه تفقد عملية تعليم وتعلم الدراسات الاجتماعية الكثير من أهدافها ونواتجها . -2

3-   . الاجةتةمةةةةةةةاعةيةةةةةةةة  الةةةةةةةدراسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  نصةةةةةةةةةةةةةةةو   مةعةنةى  إدراك  عةمةلةيةةةةةةةة  فةي  حةةةةةةةاسةةةةةةةةةةةةةةةمةةةةةةةا  عةةةةةةةامةلا  يةعةةةةةةةدّ  الةمةفةةةةةةةاهةيةم  اكةتسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاب                                                        إن 
 ( 38،  2002) نزال ، 

المحومًالثانيً:ًالدماساتًالسابقةً:
أجريت الدراسةةةةة في العراق ، جامعة الموصةةةةل  ل كلية التربية للعلوم  (:2021دماساااةًخ ااايرًوعليً)ً:ًأنموذجًبامما ًًدماسااااتًتناول 

فاعلية أنموذج بارمان في تنمية مهارات التعلم والاسةتذكار في مادة اسةتراتيجيات التدريس لدى طلبة التعرف على  الإنسةانية، وهدفت الدراسةة  
ولتحقيق هدف البحث وضةةةع الباحثان فرضةةةيتن صةةةفريتين , أخضةةةعتا  الدراسةةةات العليا في كلية التربية للعلوم الإنسةةةانية ل جامعة الموصةةةل .

جامعة الموصةةةةةةل ل كلية في    (2021 -  2020الدراسةةةةةةات العليا للعام الدراسةةةةةةي )( طالب من طلبة  11تكونت عينة البحث من )للتجريب ، 
دي الذي يضةةم مجموعة تجريبية ، ولغرض قياس البع  -التربية للعلوم الإنسةةانية ، تم اختيار تصةةميم المجموعة الواحدة ذات الاختبار القبلي  

( فقرة  112مهارات التعليم والاسةةةةةةةتذكار لجا الباحثان الى اسةةةةةةةتخدام أداة جاهزة وهي عبارة عن قائمة مهارات التعلم والاسةةةةةةةتذكار تتكون من )
داة لأنها تتناسةةةةةةةةةب مع البحث ( وقد اعتمد الباحثان على هذه الأ1997معدة من قبل )سةةةةةةةةةليمان الخضةةةةةةةةةري ( و )أنور رياض عبد الرحيم( )

حيث تم التحقق من صةةةةةةةةةةةدقها وثباتها وبعد تطبيقه على عينة البحث وتحليل النتائج إحصةةةةةةةةةةةائيا ظهر بأن هناك فرق بين الاختبار    الحالي ،
 (2021خضير وعلي )   القبلي والبعدي ولصالح الاختبار البعدي .
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العراق , جامعة بغداد , كلية التربية ابن رشةةةةةد وهدفت   أجريت الدراسةةةةةة في(ً:2018المساااعود ً)دماساااةًًًً:ً
الخامس الأدبي" تكةةةونت  في اكتساب المفاهيم الجغرافية والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف أثر التعليم الخليط المتمازج  الدراسة معرفة "

( طالب التي 34( طالبا من طلاب الصةةةةةةةةةةةةف الخامس الأدبي  موزعين على مجموعتين المجموعة التجريبية بواقع)69عينة الدراسةةةةةةةةةةةةة من )
( طالب التي دَرسةت المادة بالطريقة الاعتيادية )التقليدية(. 35الضةابطة بواقع)  دَرسةت المادة على وفق التعليم الخليط المتمازج   والمجموعة

 ، ولغرض معالجة البيانات اسةةتخدم  تم بناء اختبار اكتسةةاب المفاهيم الجغرافية , ماياس الاتجاه نحو المادة وتم التأكد من صةةدقهما وثباتهما
ع كاي , معامل الصةةةةةةعوبة ,القوة التميزية , معامل ارتباط بيرسةةةةةةون  , فعالية البدائل  الباحث الاختبار التائي لعينتين مسةةةةةةتقلتين , اختبار مرب

 فأظهرت الوسائل الإحصائية النتائج الآتية :الخاطئة .معادلة سبيرمان براون 

درسةةةةةةةت المادة   تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي درسةةةةةةةت المادة على وفق التعليم الخليط المتمازج على المجموعة الضةةةةةةةابطة التي  -1
 نفسها على وفق الطريقة الاعتيادية )التقليدية(, في اختبار اكتساب المفاهيم الجغرافية.

تفوق طلاب المجموعة التجريبية التي درسةةةةةةت المادة على وفق التعليم الخليط المتمازج على طلاب المجموعة الضةةةةةةابطة التي درسةةةةةةت   -2
مدىًالإفادةًمنًالدماسااتًالساابقةً:ً(2018ة( في الاختبار والاتجاه نحو المادة. )المسةعودي ،المادة على وفق الطريقة الاعتيادية )التقليدي

فاااااااايً ماااااااانااااااااهاااااااااً الااااااااباااااااااحااااااااثً اساااااااااااااااااتاااااااافااااااااادً الساااااااااااااااااابااااااااقااااااااةً الاااااااادماسااااااااااااااااااتً اساااااااااااااااااتااااااااعاااااااارا ً ًبااااااااعاااااااادً
 جوانبًعدةًمنهاً:ً

 واختيار العينة.  بحثتحديد مجتمع ال - 1

 .  بحثالاطلا  على المصادر والأدبيات المتعلقة بموضو  ال - 2

 اتخاذها دراسات سابقة يستفاد منها في المقارنة في المنهجية والنتائج .  - 3

 .بحث )اختبار اكتساب المفاهيم (ال ة إعداد أدا  - 4

 .   وتحليل نتائجه النهائية بحثاستخدام الوسائل الإحصائية المناسبة لإجراءات ال - 5
 منهجية البحث واجراءته

ًالتصميمًالتجريبيً:ً-1ً
عالية  اختار الباحث التصةميم التجريبي ذا المجموعتين التجريبية و الضةابطة ذواتا الاختبار البعدي ويعد هذا النو  من التصةاميم التجريبية ال 

الثقة لان الهدف منه هو التحةم في أثر العوامل الأخرى على المتغير التابع عن طريق وجود مجموعة ضةةةابطة والشةةةرط الأسةةةاسةةةي هنا هو 
في تدريس المجموعة التجريبية ، بوسةةةةةةةةنر  أنموذجالباحث   وقد اسةةةةةةةةتخدم(37،    2010ون المجموعتان متكافئتان . )غرايبة وآخرون ، إن تك

ً. (1)مخطط كما هو موضح في و واستخدم الطريقة الاعتيادية في تدريس المجموعة الضابطة 

ًبعد ً(ً)اختبامًالمتغيرًالتابعًالمتغيرًالمستقلًةالمجموع

 بارمان   أنموذج المجموعة التجريبية
 الجغرافية اكتساب المفاهيم اختبار 

 الطريقة الاعتيادية المجموعة الضابطة 

ًالتصميمًالتجريبيًللبحثً(1)مدططً
تحةديةد مجتمع البحةث لجةأ البةاحةث إلى مةديريةه العةامةة لتربيةة نينوى ل قسةةةةةةةةةةةةةةم التخطيط التربوي  وحةدد البةاحةث مجتمع   اجةلمجتمعًالبحاثً:ً-2

( في مدينة الموصةةةةةةةةل مركز محافظة نينوى والبال  عددهم  2022  -  2021البحث ممثلا تلاميذ الصةةةةةةةةف الخامس الابتدائي للعام الدراسةةةةةةةةي )
الفصةةةةل الدراسةةةةي الأول وكما  –سةةةةة حسةةةةب إحصةةةةائية المديرية العامة للتربية في محافظة نينوى ( مدر 242( تلميذاً يتوزعون على )30917)

ً(ًالمجتمعًوأعدادًالصفو ًوأعدادًالتلاميذ1الجدولً)( . 1مبين في الجدول )

ًعددًتلاميذًالصاًالدامً ًعددًصفو ًالدامً ًعددًالمدامسًفيًمدينةًالموصلً
242ً628ً30917ً
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جميع مفردات الظاهرة التي يدرسةها الباحث أو جميع الأفراد أو الأشةخا  أو الأشةياء الذين يةونون موضةو  مشةةلة  هي عينةًالبحثً:ً-3
ولكن هناك الكثير من العوامل التي تحدد وتوجه   يوجد وصةةةةةةةةةةةةةةفة علاجية لكل المواقف بخصةةةةةةةةةةةةةةو  اختيار حجم العينة , لا حيث , البحث

الحسةةةن   اختار الباحث عينة بحثه بصةةةورة قصةةةديه مدرسةةةة  (231,  2009إمةاناته البحثية )عليان ,الباحث لاختيار الحجم المناسةةةب ضةةةمن 
ار بطريقة عشةةوائية شةةعبة ياخت تمو  من الجانب الأيسةةر من مدينة الموصةةل الميثاق للبنين الواقعة في حيالبصةةري الاولى والثانية  الابتدائية 

حيث تحتوي المدرستين على أربع   سة الحسن البصري الأولى لتكون المجموعة الضابطةشعبة )ب( في مدر و   )أ( لتكون المجموعة التجريبية
( تلميذاً أيضةةا.  49( تلميذاً ، وبل  عدد المجموعة الضةةابطة )47شةةعب للصةةف الخامس الابتدائي إذ بل  عدد التلاميذ المجموعة التجريبية )

( والمجموعة الضةةةابطة  30) ةمارهم عمر زملائهم أصةةةبح عدد المجموعة التجريبيوبعد اسةةةتبعاد التلاميذ الراسةةةبين والتلاميذ الذين تجاوزت أع
ً( 2( . وكما مبين في الجدول )32)

ً(ًًتوزيعًأفرادًالعينةًعلىًمجموعاتًالبحث2ًالجدولً)

ًالصاًالمجموعة
عددًالتلاميذً
ًقبلًالاستبعادً

عددًالتلاميذً
ًالمستبعدين

عددًالتلاميذًبعدًً
ًالاستبعاد

49ً19ً30ًًالدام ًالتجريبية
47ً15ً32ًًالدام ًال ابطةً
96ً34ً62ًًًالمجموع

ًمجموعتيًالبحثً:ًؤتكافًًً-4
وهذه   والضةةابطة في بعض المتغيرات الذي يعتقد أنها تؤثر في نتائج البحث ةكافأ الباحث قبل الشةةرو  بالتجربة بين مجموعتي البحث التجريبي

هي )العمر الزمني محسةةةةةوبا بالأشةةةةةهر، والتحصةةةةةيل الدراسةةةةةي ل بوين ، درجة الاجتماعيات للصةةةةةف الرابع الابتدائي ، المعدل العام    المتغيرات
( وهي بلا شةةةةك متغيرات تؤثر في نتائج التجربة وكما مبين في جدول    للصةةةةف الرابع الابتدائي ، اختبار الذكاء ، التحصةةةةيل الدراسةةةةي للوالدين

 (ًنتائجًالاختبامًالتائيًلمجموعتيًالبحثًفيًعددًمنًالمتغيرات3الجدولً) (3)

المتوسطً العددً المجموعة المتغيراتً
 الحسا يً

 الانحرا ًالمعيامً 
القيمةًً
التائيةً
 المحسوبة

القيمةًً
التائيةً
ًالجدوليةً

ً
ًالدلالةً

العمرًالزمنيًً
 محسوباًبالأشهرً

  4.49202 120.0588 30 تجريبية
0.910 

 
1.99 

يوجدًًلا  
فرقًدالًً
 إحصائياً

عندًمستوىً
(0,05)  

122.0000ً11.57584ً 32 ضابطةً
دمجةًالاجتماعياتً
ًللصاًالرابع

 1.49628 8.9412 30 تجريبية
1.026 1.99 

 1.66002 8.5455 32 ضابطةً

العامًالمعدلً
 للصاًالرابع

 . 91804 9.1765 30 تجريبية
0.912 1.99 

 . 91804 8.9697 32 ضابطةً

 اختبامًالذكاً 
  5.19941 32.2353 30 تجريبية

0.594 
 

 7.84328 31.2727 32 ضابطةً 1.99

( بين مجموعتين البحث 0,05لعينتين مسةةةةةةةةةتقلتين عدم وجود فروق ذات دلالة إحصةةةةةةةةةائية عند مسةةةةةةةةةتوى دلالة  ) أظهرت النتائج الاختبار التائي
بعد أن حصةل الباحث على البيانات الخاصةة بالتحصةيل الدراسةي للوالدين  )التجريبية والضةابطة ( وبذلك فهي متكافئة في جميع هذه المتغيرات و 

  (  من البطاقة المدرسةةةةةةةية الخاصةةةةةةةة بالتلاميذ ، تم حسةةةةةةةاب التكافؤ على ثلاثة مسةةةةةةةتويات وهي )الابتدائية فما دون ، الثانوية ، الجامعة و معهد 
 دماسيًللوالدينًًلمجموعتيًالبحثً(ًلمتغيراتًالتحصيلًال2(ًقيمةً)كا4جدولًمقمً)(4وكما في جدول رقم )
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التحصيلًً
ًالدماسيً

ا تدائيةًًًالمجموعة
 فماًدوً 

 ثانويةً
 جامعية
ًوعلياً
 

ً
 المجموع

(2ًًقيمةً)كا
 المحسوبة

قيمةًً
(2ًً)كا

 الجدوليةً
ًالآبا 

  30 7 7 16 التجريبية
374, 3 

 
 32 13 9 10 ال ابطةً 5  ,99

ًلأمهاتًا
  30 5 6 19ًالتجريبية

738, 0 
 
 32 6 9 17ًال ابطةً 5  ,99

( تحصةيل الآباء وبمسةتوى تحصةيل الأمهات بين مجموعتي  0,05( بأنه لا توجد فروق إحصةائية بمسةتوى)2كاوأظهرت نتائج تحليل مربع )
 البحث )التجريبية والضابطة ( وبذلك فهي متكافئة  في  متغير تحصيل الأب وتحصيل الأم  .

إن ضةةةةةةةةةةةبط المتغيرات الخارجية )الدخيلة( يقلل من عوامل الخطأ التي تؤثر في البحث ، ًًالسااااااالامةًالداخليةًللتصاااااااميمًالتجريبيً:ً-5
وبةالتةالي فةأن أي تغيير يتم ملاحظتةه في المتغير التةابع يةون راجعةا إلى إجراءات البحةث ، وليس لأي عوامةل خةارجيةة يمةن أن تؤثر على  

وتتأثر السلامة الداخلية للدراسات بعدة عوامل يؤدي وجود كل منها إلى إضعاف  (  195،    2004وض ) أبو علام ،  النتائج واختبار الفر 
ًبناء البحوه وزيادة عوامل الخطأ فيها ومن أهم هذه العوامل :

يقصةةةةةةةد بهذا العامل كافة الظروف الطبيعية التي يمةن أن تعرقل سةةةةةةةير التجربة إضةةةةةةةافة إلى  ظرو ًالتجربةًوالحوادثًالمصااااااحبةً:ً-1
الظروف الأخرى كالعطل الرسةةمية التي تصةةادف أيام تطبيق التجربة أو حدوه أي ظرف طارس قد يعرقل سةةير التجربة ويؤثر في المتغير 

العامل تم تفاديه لأنه تطبيق التجربة على المجموعتين كان تحت نفس   التابع بجانب أثر على المتغير المسةةةةةتقل ، يمةن القول إن أثر هذا
ً. الظروف

ان تأثير هذا العامل قليل وتمت السةةيطرة عليه والسةةبب يعود لمدة التجربة التي تمثلت بالفصةةل الدراسةةي   العملياتًالمتعلقةًبالن اجً:ً-2
ًالأول إضافة إلى ان الباحث قد كافأ بين مجموعتي البحث في متغير العمر الزمني .

وى أفراد البحث قبل المعالجة ، وبعدها تسةةةةةةتخدم بعض الدراسةةةةةةات الاياس القبلي بهدف التعرف على مسةةةةةةتإجرا اتًالاختبامًالقبليً:ً-3
تسةةةةةةتخلص أثر المعالجة من الفرق بين الاياسةةةةةةين ، كما ان بعض الدراسةةةةةةات تسةةةةةةتخدم الاياس القبلي للتحقق من تكافؤ مجموعات البحث 

لعامل اي تأثير ( . لم يةن لهذا ا  238،   2007التجريبية والضةةةةةةةةةةةابطة ، وتسةةةةةةةةةةةتخدم نفس الاختبار للاياس ألبعدي ) البطش وأبو زينة ، 
ًوتمت السيطرة عليه كون التجربة لم يطبق فيها اختبارا قبليا .

ًأدواتًالقياسً:ً–4ً
استخدم الباحث أدوات قياس واحدة لمجموعتي البحث وهي ) اختبار اكتساب المفاهيم الاجتماعية ( وطبق الاختبار على المجموعتين في 

 وقت واحد .
يطرة على هةذا المتغير من خلال اختيةار البةاحةث لأفراد العينةة في كلا المجموعتين ، وأجرى التكةافؤ  تم السةةةةةةةةةةةةةةاختياامًأفرادًالعيناةً:ًًًً–5ًً

ًالإحصائي بينهما لذلك أبطل تأثير هذا العامل .
 وهو ان يخسةةةةةةر الباحث بعض أفراد عينة البحث خلال فترة التجربة خاصةةةةةةة إذا كان نو  التجربة من تجارب الفترة الزمنيةالإهدامً:ًً-5ً

(   425،    2010الطويلة ، بحيث يزداد الأثر الناتج من هذا العامل كلما كان الإهدار متحيزا بالنسبة لإحدى مجموعات البحث ) ملحم ،  
ً. لم يةن أي إهدار في التلاميذ أثناء فترة التجربة كون الباحث استبعد التلاميذ غير الملتزمين بالدوام .

( ولتحقيق 369،  2019د بالسةةلامة الخارجية للتصةةميم خلوها من العوامل الخارجية ) سةةلطان ،  يقصةة الساالامةًالدامجيةًللتصااميمً:ً-6
ًالسلامة الخارجية للتصميم ينبغي السيطرة على العوامل الآتية :

نفس   لم يةن لهةذا العةامةل أي تةأثير كون البةاحةث معلم في نفس المةدرسةةةةةةةةةةةةةةةة وان تلاميةذ المجموعتين هم  أثرًالإجرا اتًالتجريبياةً:  -  1
 التلاميذ الذين درسهم في مرحلة سابقة .

على نتائج   من دقة وموضةةةةةةةةوعية الإجراء، وما يضةةةةةةةةفيه هذا   هذا العامل في نتائج التجربة تأثيرلضةةةةةةةةمان عدم تدخل المادةً:ًًمعلمً-2ً
ًبتدريس مجموعتي البحث  . التجربة قام الباحث
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والضةةةةةابطة   ةالمتغير إذ تم تنظيم جدول الحصةةةةةص بحيث تدرس المجموعتان التجريبيلقد تمت السةةةةةيطرة على هذا  توزيعًالدموسً:ًً-3ً
ً( .5مادة الاجتماعيات في الأيام نفسها وفي نفس وقت الدوام وكما موضح في الجدول )

ً(ًتوزيعًالدموسًلمجموعتيًالبحث5الجدولً)

 الحصة الدراسية المتغير المستقل  المجموعة  اليوم
الدوام  
 الصباحي 

الدوام  
 المسائي

 السبت
 2:   40 10:   10 الحصة الرابعة  أنموذج بارمان  التجريبية 

 1:   10 8:   40 الحصة الثانية  الطريقة الاعتيادية الضابطة 

 الأربعاء 
 2:   00 9:   30 الحصة الثالثة  أنموذج بارمان   التجريبية 

 3:   30 11:   00 الحصة الخامسة  الطريقة الاعتيادية الضابطة 

ً:ًمستلزماتًتطبيقًالتجربةً-7
حدد الباحث المادة العلمية التي سةةةةةةيتم تدريسةةةةةةها في أثناء التجربة وهي الوحدة الأولى ) جغرافية وطننا العراق (  :ًًتحديدًالمادةًالدماساااايةً-1

ً والفصل الأول من الوحدة الثانية ) تاريخنا ، حضارتنا ، هويتنا ( .
أجرى الباحث تحليل   الوحدة الأولى والفصةةةل الأول من الوحدة الثانيةالعلمية المتمثلة   ةإن تم تحديد المادبعد  تحديدًالمفاهيمًالجغرافيةً:ًًً-2

( مفهوماً بعد عرضةةةةةةةةةها على الخبراء من ذوي الاختصةةةةةةةةةا  للتأكد من صةةةةةةةةةحتها 15محتوى وذلك لتحديد المفاهيم الواردة فيهما فبل  عددها )
ًوتمثيلها للمحتوى .

والمهمة بالنسةةةبة  ةيمةن القول بان عملية صةةةياغة الأهداف السةةةلوكية التي تعد واحدة من الوظائف الرئيسةةةساالوكيةً:ًصاايا ةًالأهدا ًالً-3
( وفي ضةوء الأهداف العامة لتدريس مادة 74،   2011للمعلم تؤدي إلى تحقيق الأهداف المتوسةطة وصةولا إلى الأهداف التربوية )المياحي ، 

من كتاب الاجتماعيات للصةةةةةةةةةةةف   الوحدة الأولى والفصةةةةةةةةةةةل الأول من الوحدة الثانيةادة العلمية لمواضةةةةةةةةةةةيع الاجتماعيات مع تحديد محتوى الم
الخامس الابتدائي ، صاب الباحث الأهداف السلوكية على ثلاثة مستويات من تصنيا بلوم وهي )مستوى المعرفة ، ومستوى الفهم ، ومستوى 

ي الاختصا  لمعرفة مدى شمولها للمادة وصحة صياغتها ، وفي ضوء أرائهم تم حذف  التطبيق ( وتم عرضها على عدد من الخبراء من ذو 
ً( .45وتعديل بعض الأهداف وبهذا أصبح العدد النهائي )

عمليات التخطيط التعليمي ليسةةةةةةةةةت عمليات نقل المعلومات من المعلم إلى التلميذ بشةةةةةةةةةةل آلي ، بل أنها  تعد:ًالدططًالتدميساااااايةًإعدادً-4
ل وإعادة تنظيم للبنى العقلية والوجدانية والنفس حركية لشةخصةية التلميذ بما ييسةر عمليات النماء والتكيا الأمثل لبناء شةخصةية عمليات تشةةي

الخطط التدريسةةةةةةةية وسةةةةةةةيلة يهتدي بها المعلم للسةةةةةةةير على وفق خطواتها   تولما كان  (  228،    2000)السةةةةةةةةران ،    ةالتلميذ المتكاملة والمتوازن
 ة( خطة للمجموعة التجريبي25بواقع  )( خطة تدريسةةةية  50) الباحث  فقد اعد،    الدرس بالطريقة التي يتبعها  أهدافل تحقيق  المرسةةةومة من اج

 ( أصبحت جاهزة للتطبيق .%80( خطة  للمجموعة الضابطة وأصبحت الخطط الدراسية بعد اتفاق أكثر من)25و)

ًاختبامًاكتسا ًالمفاهيمًالجغرافيةًً:ًأداةًالبحثً:ً-8
الاختبار عبارة عن أداة أو وسةةةةةةيلة أعدت بطريقة منظمة من مجموعة مرتبة من المثيرات لتقدير خاصةةةةةةية سةةةةةةلوكية محددة لدى التلميذ للتعبير 

الاجتماعية من نو  الاختيار م لاياس اكتسةةةةةةاب المفاهياختبار  بأعدادالباحث  امق  (  11،   2006عنها في صةةةةةةورة كمية أو رقمية )العبادي ، 
من متعدد ويعد اختبار الاختيار من متعدد من أصةةعب أنوا  الاختبارات الموضةةوعية من حيث الإعداد ، وهو يتمثل في مجموعة من الأسةةئلة  

لاختيار من متعدد ا رويطلب من التلميذ ان يختار لكل سةةةةةةةةؤال إجابة واحدة ، كما أن اختبا تكل سةةةةةةةةؤال منها يذكر معه مجموعة من الإجابا
ا  يمةن من تقدير الإجابة بموضةةةةةةةةةةةوعية تامة ، ويسةةةةةةةةةةةتخدم في تقويم أنوا  من القدرات والمهارات مثل القدرة على التذكر والفهم والتحليل وغيره 

 ( واتبع الباحث في أعداد الاختبار الخطوات الآتية :65 - 64،  2008)الكبيسي وربيع ، 
ةون من  المزاوجة م( فقرة من نو  30صةةاب الباحث اختبار اكتسةةاب المفاهيم من )اكتساا ًالمفاهيمًالاجتماعيةً:(ًصايا ةًفقراتًاختبام1ًً
ويعد من أصةةةةةةةةةعب أنوا  الاختبارات الموضةةةةةةةةةوعية من حيث الإعداد ، وهو يتمثل في  الاختيار من متعدد ، من نو   ( فقرة20)و فقرات  (10)
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 رويطلب من التلميذ ان يختار لكل سةةةؤال إجابة واحدة ، كما أن اختبا ته مجموعة من الإجابامجموعة من الأسةةةئلة كل سةةةؤال منها يذكر مع
الاختيار من متعدد يمةن من تقدير الإجابة بموضةةةةةةةةةةةوعية تامة وتم عرض الاختبار على الخبراء من ذوي الاختصةةةةةةةةةةةا  وفي ضةةةةةةةةةةةوء أرائهم 

منها علما آن الفقرات تغطي المستويات الثلاثة الأولى ) معرفة ، فهم   وتوجهاتهم تم تعديل بعض الفقرات من حيث الصياغة وبدون حذف أي
 ، التطبيق ( من المجال المعرفي لتصنيا بلوم . 

صاب الباحث تعليمات لكيفية الإجابة عن كل فقرة من خلال التعليمات التي ذكرت على  الإجابةًعنًاختبامًاكتسا ًالمفاهيمً:ًت(ًتعليما2ًً
ًورقة الاختبار والمثال الأتي يوضح طريقة الإجابة :

 -* تبل  نسبة مساحة المنطقة الجبلية من مجمو  مساحة العراق الكلية حوالي :
 % 15  -  أ

 % 6 –ب  
 % 24 -ج 
  (ب  جابة الصحيحة لذا وضع الباحث دائرة حول الحرف )يمثل الإ (ب  كان الحرف )ا ولم
ً(ًًطريقةًتصحيحًاختبامًاكتسا ًالمفاهيمً:3ً

 تم تقدير درجات التلاميذ على الاختبار على النحو الآتي :
 وضع الباحث معياراً لتصحيح الإجابات على فقرات الاختبار وعلى النحو الآتي : 

 فقرة من فقرات الاختبار . درجة واحدة للإجابة الصحيحة عن كل  -1
 درجة صفر للإجابة غير الصحيحة أو المتروكة أو التي تتضمن إجابتين .  -2

 . رتم توضيحها في الاختبا ت( درجة وعلما أن هذه التعليما 30وبذلك أصبحت الدرجة الكلية ) 
الصةةدق هو أن يايس الاختبار فعلا القدرة أو السةةمة أو الاتجاه أو الاسةةتعداد الذي وضةةع الاختبار لاياسةةيه ) أبو حويج  (ًصاادقًالاختبامً:4ً

ً  -ولكي يةون الاختبار صادقا ومناسبا ل هداف السلوكية التي صمم من اجل تحايقها استخدم الباحث :( 132،  2002وآخرون ، 
المظهر العام للاختبار أو الصةةةةةورة الخارجية له من حيث نو  المفردات وكيفية صةةةةةياغتها ومدى  الصةةةةةدق الظاهري هو *ًالصااادقًالظاهر ً:

وضةو  هذه المفردات ، كذلك يتناول تعليمات الاختبار ومدى دقتها ودرجة ما تتمتع به من موضةوعية ، كما يشةير هذا النو  من الصةدق إلى  
( ومن أجل ذلك قام الباحث بعرض فقرات   134،    2002ن اجله ) أبو حويج ، الصةةةةةةورة التي يبدو الاختبار مناسةةةةةةبا للغرض الذي وضةةةةةةع م

الاختبار على مجموعة من الخبراء من ذوي الاختصةةةةةةةةةةةةا  ، وفي ضةةةةةةةةةةةةوء أرائهم ومقترحاتهم تم أجراء بعض التعديلات على عدد من فقرات 
ًمن الخبراء .% (  80الأداة لتكون مناسبة أكثر ، وقد عد الاختبار صادقاً باتفاق أكثر من ) 

على عينة    الاختبار  الباحث  طبقللتأكد من وضةةةةةةةةةةةو  فقرات الاختبار وتعليماته ،  التطبيقًالاساااااااتطلاعيًلاختبامًاكتساااااااا ًالمفاهيمً:ًً-9
ً -هو : والهدف من التطبيق 2022ل12ل27الثلاثاء الموافق  ( تلميذاً ، وقد طبق الاختبار عليهم يوم 40استطلاعية تكونت من )

تعد صةةةةةةةعوبة الفقرات من الخصةةةةةةةائص التي تلعب دوراً مهماً في الاختبارات وتؤثر في إجابات الإفراد عن  معاملًصاااااعوبةًالفقرةً:تحديدًًً-1
تي يجيب فقراتها . فالفقرات التي تشةةةةةةتمل عليها هذه الاختبارات ينبغي إن تميز تمييزاً دقيقاً بين مسةةةةةةتويات السةةةةةةمة المراد قياسةةةةةةها ، فالمفردة ال

  2000لأفراد ، أو التي لا يسةةةتطيع احد الإجابة عنها لا تفيد في الكشةةةف عن الفروق بين التلاميذ فيما يايسةةةه الاختبار )علام ،  عنها جميع ا
وهذا يعني أن فقرات الاختبار   (0.63-0.35) ( وبعد حسةةةةةةةةاب معامل الصةةةةةةةةعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار وجد أنها تتراو  بين   268، 

( .)سةةةةةةةةةماره وآخرون  0.80-0.20إذ إن الاختبار يعد صةةةةةةةةةالحا إذا كان معامل صةةةةةةةةةعوبة فقراته يتراو  بين ) لتطبيق ،تعد مقبولة وصةةةةةةةةةالحة ل
،1989 ،106)ً
يشةةةةةةير معامل تمييز الفقرة إلى درجة تمييز الفقرة بين مرتفعي التحصةةةةةةيل ومنخفضةةةةةةي التحصةةةةةةيل من التلاميذ في  معاملًتمييزًالفقرةًً:ً-2ً

لاميذ الاختبار فإذا كانت الفقرة مميزة تمييزاً مرتفعا ، فأن التلاميذ مرتفعي التحصةةةيل يجيبون عليها إجابة صةةةحيحة في حين لا يجيب عنها الت
(  0.55-0.30( وبعد حسةةةةةاب تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار وجد أن تمييزها يتراو  بين )254  ،  2009منخفضةةةةةي التحصةةةةةيل )علام ، 

( أن الفقرات التي تزيةةد درجةةة تمييزهةةا على  2002وهةةذا يةةدل على أنّ جميع الفقرات تميز بين المجموعتين العليةةا والةةدنيةةا ، ويرى الظةةاهر)  
ً.( 130،  2002( تكون مقبولة )الظاهر وآخرون ، 0.20)
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يقصةةد بالثبات ان يعطي الاختبار نفس النتائج أو نتائج متشةةابهة جدا كلما أعيد تطبيقه على  ثباتًاختبامًاكتساا ًالمفاهيمًالجغرافيةًً:ًً-3
,  كرونباخ  –ألفا  وقد تم التأكد من ثبات الاختبار باسةتخدام معادلة   (  109،    2003المجموعة نفسةها أو مجموعات مشةابهة لها ) العيسةوي ،  

 ي ومقبول .( وهو معامل ثبات عال0، 82 ) وبل  معامل الثبات لتقدير ثبات الاتساق الداخلي ,
وانتهت   2022ل10ل16يوم الأحد الموافق    تطبيق التجربةتم  ، لمسةةةتلزمات البحث بعد اسةةةتكمال الإجراءات الخاصةةةة  تطبيقًالتجربةً:ً-10ً

(  12( يوما أي ما يعادل )80البعدي واسةةةةةتمرت التجربة ) اكتسةةةةةاب المفاهيم الجغرافيةبتطبيق الاختبار   2022ل1ل4في يوم الأربعاء الموافق  
ً.أسبو  .
ًاستددمًالباحثًالوسائلًالإحصائيةًالآتيةً:ًًالوسائلًالإحصائيةً:ًً-11
  (226, 2011البياتي واثناسيوس , .                        ( الاختبار التائي لعينتين مستقلتين   -1
 (281 ،2010)علام، .                                                 (2كامربع كأي ) -2
 ( 140،  2007)البطش و أبو زينة ،             كرونباخ , لتقدير الثبات –ألفا لة  معاد - 3
 (301،  2013لحساب صعوبة فقرات الاختبار .              )علام ،  : معادلة الصعوبة -4
 (150،  2010معادلة قوة التمييز: لحساب القوة التمييزية لفقرات الاختبار.      )كوافحة ،  -5

 عرض النتائج ومناقشتها 
" لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات التلاميذ التي تدرس وفق أنموذج بارمان  ومتوسط درجات المجموعة  عر ًالنتائجً:ًً-1

لبحث  الضابطة وفقاً للطريقة الاعتيادية في الاختبار البعدي في اكتساب المفاهيم الجغرافية " ، وبعد تصحيح إجابات التلاميذ وفق مجموعتي ا
( فقرة ، حيث كشفت نتائج التحليل الإحصائي أن متوسط درجات المجموعة    30ساب المفاهيم الجغرافية المتكون من )  في فقرات اختبار اكت

لعينتين مستقلتين    (t – test )( باستخدام الاختبار التائي    16  ,  7188( ومتوسط المجموعة الضابطة بل  )    21  ,  4333التجريبية بل  )  
( بين متوسطين المجموعة الضابطة والتجريبية ، ولصالح المجموعة التجريبية   0  ,  05ة معنوية عند مستوى )  تبين أن هنالك فروقاً ذو دلال

( وبذلك ترفض 60( وبدرجة حرية )   2  ,  000( وهي أكبر من الايمة الجدولية والبالغة )    4  ,  558، إذ كانت الايمة التائية المحسوبة )
ً)( .  6ة كما مبين في جدول ) الفرضية الصفرية وتقبل الفرضية البديل اًلاختبامًلاكتسا ً  (6الجدول اًلبحثًفي لًمجموعتي اًلتائي اًلاختبام نتائج

 الجغرافية  المفاهيم
عددًًالمجموعة

ًأفراد
ًالعينةً

المتوسطً
ًالحسا يً

الانحرا ًً
ًالمعيامً 

دمجةًً
ًالحريةً

الدلالةًالمعنويةًعندًًالقيمةًالتائية
ًمستوىً

(05,ً0)ً
 الجدولية  المحسوبة 

  3 , 93624 21  , 4333 30 التجريبية 
60 

 
558 ,  
4 

 
000 ,  
2 

 
 4 , 19088 16  , 7188 32 الضابطة   دالة معنوياً 

ًمناقشةًالنتائجً:ً-2
 ويعزو الباحث تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في اكتساب المفاهيم الجغرافية إلى ما يأتي :

أن اسةتخدام أنموذج بارمان في اكتسةاب المفاهيم الجغرافية جعل التلميذ أكثر تفاعلًا مع بعضةهم وأكثر تشةوقاً للمادة الدراسةية من خلال     -  1
 تاحة الفرصة في التعلم وتنمية الرغبة وتقوية المحبة والايخاء والتعاون المشترك لبلوب الأهداف .خلق جو اجتماعي يشجع على إ

وجعلهم عنصر فعال في العملية    ميذ إلى المشاركة في الدرسفي توضيح المادة وتفصيلها واستثارة التلا بارمان الأثر الكبير  نموذجكان لأ  -2
 التعليمية .

 والتوصيات والمقترحاتالاستنتاجات 
ًً:ًفيًضو ًنتائجًالبحثًاستنتجًالباحثًماًيأتي:ًًالاستنتاجات(1ًً
 مقارنة بالطريقة الاعتيادية. تلاميذ الصف الخامس الابتدائي للمفاهيم الجغرافيةفي اكتساب بارمان   أنموذجفاعلية  -1
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المادة الدراسةةةية والقدرة على ربطها للوصةةةول إلى   أجزاءعلى معرفة من اقرأنهم في الضةةةابطة  أكثر قدرة  تلاميذ المجموعة التجريبية  أصةةةبح  -2
 فهم أعمق للمادة الدراسية بصورة شاملة وذات معنى بالنسبة لهم.

ً:ًماًيأتيأوصىًالباحثًًًبحثفيًضو ًنتائجًال:ًالتوصياتً(2ًً
العلمية التي يتضةةةةةمنها   وادمحتوى الماغلب  في كافة المراحل الدراسةةةةةية كونه يتناسةةةةةب مع  العملية التعليميةفي   بارمان اسةةةةةتخدام أنموذج   –  1

 .مفردات المادة الدراسية 
المواد    معلمي ومعلمةاتالةدورات التةدريبيةة والنةدوات لغرض اطّلا   قيةام مةديريةة الإعةداد والتةدريةب في مةديريةة تربيةة نينوى بزيةادة وتكثيا      -2
 .على نماذج التدريس الحديثة   لاجتماعيةا
ً(ًالمقترحاتً:3ً
 الحالي يقتر  الباحث إجراء الدراسات المستقبلية الآتية :  بحثاستكمالا لل ًًً
 طلاب الخامس الأدبي في مادة الجغرافية وتنمية تفكيرهم الإبداعي . لفي تحصي بارمان وذجنمأاثر  إجراء دراسة لمعرفة - 1
 تحصيل وتنمية الذكاءات المتعددة لدى طلبة الرابع الإعدادي في مادة الجغرافية. في بارمانأنموذج  إجراء دراسة لمعرفة أثر - 2

 المصادر:
جامعة   ، تحليليةًفيًالتربيةًوالتعليمًالعاليًوطرائقًالتدمي (ق اااااااااياًتربويةًونفساااااااايةً)مقالاتً ،  (2011)  ، فاضةةةةةةةةةةةةل خليل  إبراهيم، (1

 للطباعة والنشر. الأثيردار ابن  ، الموصل
 الأردن . –دار اليازوري العلمية  للنشر والتوزيع ، عمان ،  1، ط  المدخلًإلىًعلمًالنف ًالعام( ، 2002أبو حويج ، مروان ، ) (2
 مصر .  -، دار النشر للجامعات ، القاهرة  4، ط  البحثًفيًالعلومًالنفسيةًوالتربويةمناهجً( ، 2004أبو علام ، رجاء محمود ، ) (3
 الأردن . –، دار الأمل للنشر والتوزيع ، أربد  التعليمًالفعالًوالتعلمًالفعال( ، 2000ألشبلي ، إبراهيم مهدي ، ) (4
، دار المسةةةيرة   1، ط  مناهجًالبحثًالعلميًتصااميمًالبحثًوالتحليلًالإحصااائي( ، 2007محمد وليد وفريد كامل أبو زينة ، )  البطش ، (5

 الأردن . -للنشر والتوزيع ، عمان 
، دار ابن  2ط، ًالإحصااا ًالوصاافيًوالاسااتدلاليًفيًالتربيةًوعلمًالنف  ،  (2011, )  البياتي، عبد الجبار توفيق وزكريا زكي أثناسةةيوس (6

  . العراق –بغداد  الأثير للطباعة والنشر والتوزيع،
 . الأردن - ، عمان ، دار الفكر للنشر والتوزيع 1 ط ، تصميمًالتعليم( ، 2010، ) ، حسن جامع (7
 ، ماستر للنشر والتوزيع ، مصر .  1، ط تعلمًالإحصا ًمنًالبدايةًوحتىًالتمكن(،  2019) ،حسن ، علي صلا  عبد المحسن  (8
  –، دار المسةةةةةيرة للنشةةةةةر والتوزيع والطباعة ، عمان    1، ط  اساااتراتيجياتًالتدمي ًالحديثة( ، 2018، صةةةةةلا  الدين حسةةةةةن ، )  حمدان (9

 الأردن 
كامًفيًمادةًفاعليةًأنموذجًبامما ًفيًتنميةًمهاماتًالتعلمًوالاساااااتذً( ،2021سةةةةةةةةعد محمد ، علي ، سةةةةةةةةعد مصةةةةةةةةطفى ،)  خضةةةةةةةةير ، (10

،جامعة الموصةةل ،،مجلة أبحاه التربية الأسةةاسةةية ،مجلد   اساتراتيجياتًالتدمي ًلدىًطلبةًالدماسااتًالعلياًفيًكليةًالتربيةًللعلومًالإنساانية
 . 2021، 4، العدد 17
فيًاكتسا ًالمفاهيمًالإسلاميةًلدىًطالباتًالصاًالثانيًالمتوسطًفيًًأثرًانموذجً يركنزًوبلايثًً( ،2022سعد محمد ، ) خضير ، (11

 . 2022، 2، العدد 18مجلد  ،جامعة الموصل ،،مجلة أبحاه التربية الأساسية ،مادةًالقرا ًالكريمًوالتربيةًالإسلاميةً
 . الأردن –، كلية التربية جامعة اليرموك ، اربد  تعليمًالعلومًللجميع، ( 2005) ، خطايبة ، عبد الله محمد (12
، دار المسةةةةةةةيرة للنشةةةةةةةر والتوزيع ،  2، ط أساااا ً نا ًالمناهجًالتربويةًوتصااااميمًالكتا ًالتعليمي( ، 2007الخوالدة ، محمد محمود , ) (13

 الأردن . -عمان 

 لبنان . –، العالمية المتحدة ، بيروت  ميسهامناهجًاللغةًالعربيةًوطرائقًتد( ، 2011زاير ، سعد علي وإيمان إسماعيل عايز ، ) (14

 العراق . –الجزء الأول ، بغداد  الموسوعةًالتعليميةًالمعاصرةً،( ، 2014زاير ، سعد وآخرون ، ) (15

أثرًاساتعمالًنمطينًمنًالاساتكشاا ًفيًاكتساا ًالمفاهيمًالإسالاميةًوًاساتبقائهاًلدىًطالباتً،   (2005الزبيدي ، وفاء كاظم سةليم ،) (16
 . ابن رشد ، أطروحة دكتوراه غير منشورة-، جامعة بغداد، كلية التربية  الصاًالرابعًالعام
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, دار  1, ط تدمي ًمفاهيمًاللغةًالعربيةًوالرياضاااياتًوالعلومًوالتربيةًالاجتماعية( ، 1988سةةةةةعادة , جودت احمد , وجمال يعقوب , ) (17
 لبنان . -الجيل للنشر والتوزيع , بيروت 

،جامعة أثرًانموذجًكلوزًمايرًفيًتحصااااايلًتلاميذًالصااااااًالدام ًالا تدائيًمادةًالاجتماعياتًً( ،2019، )  معاذ عواد  ، سةةةةةةةلطان (18
 . 2019، 2، العدد 15مجلد  الموصل ،مجلة أبحاه التربية الأساسية ،

 الأردن . –والتوزيع ، عمان  ، دار الشروق للنشر 2، ط  أساليبًتدمي ًالدماساتًالاجتماعية( ، 2000السةران ، محمد احمد ، ) (19

 –، دار الفكر للطباعة والنشةةةةةةةةةةةةةر والتوزيع ، عمان    2، ط   مبادئًالقياسًوالتقويمًفيًالتربية( ، 1989سةةةةةةةةةةةةةماره ، عزيز وآخرون ، )   (20
 . الأردن

فيًاكتسااا ًالمفاهيمًالجغرافيةًلدىًطالباتًالمرحلةًالمتوسااطةًًًأثرًاسااتددامًانموذجًبامما ً( ،2021، ) لجين سةةةالم   ، الشةةةةرجي   (21
 . 2021، 3، العدد 17مجلد  ،جامعة الموصل ،مجلة أبحاه التربية الأساسية ،وتنميةًمهاماتًالتفكيرًالبصر ًلديهنً

 الأردن. - ، عمان . دار رضوان للنشر والطباعةتنفيذها(-تطويرها-المناهجً)تدطيطها( ، 2013، ) طلافحة، حامد عبد الله (22
 الأردن . –، دار الأمل ، أربد  1، ط  تدمي ًالمفاهيمًنموذجًتصميمًتعليمي( ، 1993الطيطي ، محمد حمد عقيل ، ) (23
، المطابع التعاونية ، عمان    1، ط  مبادئًالقياسًوالتقويمًوتطبيقاتهًالتربويةًوالإنساانية( ، 2002الظاهر ، زكريا محمد وآخرون ، ) (24
 الأردن . –
 الأردن . –، مةتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع ، عمان  1، ط  الاختباماتًالمدمسية( ،  2006العبادي ، رائد خليل ، ) (25
  -  ، عمان  دار المسيرة للنشر والتوزيع  ،  تصميمًالتدمي ً ينًالنظريةًوالتطبيق( ، 2011، )  العدوان، زيد سلمان ومحمد فؤاد الحوامدة (26

 الأردن.
  -  ، دار المنهجية للنشةةةةةر والتوزيع ، عمان  1، طالبنائيةًوتطبيقاتهاًاساااتراتيجياتًتدمي ًحديثةًًً،(   2015عطية ، محسةةةةةن علي )   (27

 الأردن .
تاباًفيًاكتساااااااا ًتلاميذًالصااااااااًالدام ًالا تدائيًلبعةًالمفاهيمًمادةًًأثرًانموذجًهليداًً( ،2014، ) مصةةةةةةةةةةةطفىسةةةةةةةةةةةعد   ،  علي (28

 . 2014، 2، العدد 12مجلد  ،جامعة الموصل ،مجلة أبحاه التربية الأساسية ،الاجتماعياتً
، دار   1، ط القياسًوالتقويمًالتربو ًوالنفساايًأساااسااياتهًوتطبيقاتهًوتوجهاتهًالمعاصاارةً( ، 2000علام ، صةةةلا  الدين محمود ، ) (29

 مصر. -الفكر للطباعة ، القاهرة 
 .الأردن –، دار الفكر للنشر والتوزيع ، عمان  1 ، ط  والطرقًالنظرياتًً-إتقا ًالقياسًالنفسيًالحديثً,  (2013) ،ةة (30
 

, دار الصةةةةفاء للنشةةةةر والتوزيع ,  1, ط  طرقًجمعًالبياناتًوالمعلوماتًلأ را ًالبحثًالعلمي( ,  2009عليان , ربحي مصةةةةطفى , ) (31
 . الأردن -عمان 
 مصر . -، منشأة المعارف بالإسةندرية  والمقايي ًالنفسيةًوالعقليةًتالاختباما( ، 2003العيسوي ، عبد الرحمن محمد ، ) (32
  -دار وائل للنشةةةةةةر ، عمان  ،   5، ط أساااااليبًالبحثًالعلميًفيًالعلومًالاجتماعيةًوالإنسااااانيةً( ،  2010غرايبة ، فوزي وآخرون ، ) (33

 الأردن .

  -القاهرة  ،1 ط  ، المةتبة العصةةرية للنشةةر والتوزيع  ،  لطالباسااتراتيجياتًالتعلمًالنشااطًالمتمركزًحولًا،   (2013)،    زبيدة محمد قرني، (34
 مصر.
، مةتب المجتمع العربي للنشةةر    1، ط الاختباماتًالتحصايليةًالمدمسايةًً( ، 2008الكبيسةةي ، عبد الواحد حميد وهادي مشةةعان ربيع ، ) (35

 الأردن . -والتوزيع ، عمان 

، مةتبة الفلا  للنشةةةر   2, ط ساايكولوجيةًالتعلمًوأنمااًالتعليمً( , 1995ممدو  عبد المنعم ،والكندري , احمد محي مبارك ,) الكناني , (36
 والتوزيع ، الكويت .

، دار المسةةةةيرة للنشةةةةر    3، ط   القياسًوالتقييمًوأسااااليبًالقياسًوالتشاااديصًفيًالتربيةًالداصاااةً( ،2010كوافحة ، تيسةةةةير مفلح ، ) (37
 الأردن . -ع والطباعة ، عمان والتوزي
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 ، دار الفكر العربي، القاهرة2الاستدلالية في تحليل بيانات البحوه النفسية والتربوية والاجتماعية، ط  الإحصائية  الأساليب  ،  (2010) ،ةةةة (38
 .مصر  –
  ،  سةةةةةةةةةةةةيرة للنشةةةةةةةةةةةةر والتوزيع والطباعةم، دار ال  4 ط   ، طرائقًالتدمي ًالعامة ،(  2007)، مرعي ، توفيق احمد ومحمد محمود الحيلة   (39

 .الأردن  - عمان
 .الأردن  - عمان ، سيرة للنشر والتوزيع والطباعةم، دار ال 5 ط ،طرائقًالتدمي ًالعامةً ،( 2011)،  (40

، وزارة التعليم العالي والبحث العلمي ،    النماذجًالحديثةًفيًالمنهجًوالتدمي ًوالتقويم( ، 2017المسةةةةةةةةةةةةةعودي ، محمد حميد مهدي ، ) (41
 العراق . –مديرية دار الكتب للطباعة والنشر، بغداد 

  -، دار المسةةةةةةةيرة للنشةةةةةةةر والتوزيع والطباعة ، عمان    6، ط  ثًفيًالتربيةًوعلمًالنف مناهجًالبح( ،  2010ملحم ، سةةةةةةةامي محمد ، ) (42
 الأردن .

  الأردن . -، دار المسيرة للنشر والتوزيع ، عمان  2ط ،  اسًوالتقويمًالتربو ًفيًالعمليةًالتدميسيةالقي( ، 2009ة ، )ةةةة (43
العلمية للنشةةةر والتوزيع ، عمان    ة، دار كنوز المعرف 1، ط القياسًالنفساايًوالتقويمًالتربو ًً( ،  2011المياحي ، جعفر عبد كاظم ، ) (44
 الأردن . -

مدىًاكتسااااااا ًتلاميذًالصاااااافو ًالرابعًوالدام ًوالسااااااادسًفيًد يًللمفاهيمًالوامدةًفيًالكتبً( ، 2002نزال ، شةةةةةةةةةةري حامد ، ) (45
جلة دراسةةةات ، م (ًواثرًكلًمنًالجن ًوالصاااًالدماساايًفيًذل 2000ً-1999الدماساايةًللدماساااتًالاجتماعيةًالمقرمةًللعامًالدماساايً)

 ( . 50 – 36الأردن )  –( ، الجامعة الأردنية ، عمان 1( ، عدد )29العلوم التربوية ، مجلد )
أثرًأنموذجًالمنحىًالمنظوميًلا)جيرلاكًوأيليً(ًفيًاكتسا ًالمفاهيمًالجغرافيةًلدىًً( ،  2012النعيمي ، سعد مصطفى علي ، ) (46

 ، رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية الأساسية ، جامعة الموصل .  ليتلاميذًالصاًالسادسًالا تدائيًوتفكيرهمًالاستدلًا
,   1, ط المدخلًالبنائيًنماذجًواستراتيجياتًفيًتدمي ًالمفاهيمًالعلمية ،( 2012ياسين , واثق عبد الكريم وزينب حمزة راجي ) (47

 العراق . –مةتبة نور الحسين للنشر والتوزيع , بغداد 
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