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 ملخص البحث:
، اعتمدت   ستعمال الانشطة المتدرجة في تحصيل طالبات الثاني متوسط في مادة التاريخا  أثرعلى  يهدف البحث الحالي إلى التعرف  
  ا  ( طالبة من طالبات الصف الثاني المتوسط، وأعدّت اختبار 52)  عينة البحث من  البحث وتكونتالباحثة المنهج التجريبيّ للتوصل الى نتائج  

باستعمال الاختبار التائيّ لعينتين مستقلتين، ومربع    بار وثباته تمت معالجة البياناتوبعد التأكد من صدق الاخت  ،من ثلاثين سؤالا    تحصيليا  
 -. أسفرت الدراسة عن النتيجة الآتية:خكرو نبا-كاي، ومعادلة ألفا

المجموعة التجريبية عند هناك فرقٌ ذو دلالة إحصائية بين متوسط درجات تحصيل طالبات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي، لصالح   -
 (. وفي ضوء نتيجة البحث استنتجت الباحثة:0,05مستوى دلالة )

رتفاع مستوى التحصيل عند طالبات الصف  ا أنَّ استعمال الانشطة المتدرجة في ضمن الحدود التي أُجري فيها البحث الحاليّ، أثبت فاعليته في   -
إليه الباحثة من نتائج في هذا البحث، فإنَّها توصي بضرورة تدريب مدرسي مادة   وفي ضوء ما توصلت  الثاني المتوسط في مادة التاريخ. 

وتقترح دراسة مماثلة    ستراتيجيات الحديثة، وذلك من خلال الدورات، الندوات التربوية، والنشرات الخاصة . على أُسس الا   التاريخ ومدرساتها
 الابتكار(   -التفكير  –الحديثة    -التربوية–الكلمات الافتتاحية: ) الأنشطة  بة نحو المادة  للدراسة الحالية حول التفكير الابتكاري وتنمية ميول الطل

Abstract 

The current research aims to identify the impact of Shamal activities in the collection of the second 

progressive students average in history, a researcher Admit theoretical background and previous studies of E. Wafaa 

including the requirements of research and e drag allegiance Te. 

The researcher adopted the experimental method to reach the results of the research and formed a 

sample Search from (51) Female students from the second grade average, and 

prepared a test Theselaa of thirty questions, After the validation of the test and its stability, the data were 

processed Using the T-test of two independent samples, the Kai square, and the α-Cronbach equation. The study 

resulted in the following result: 

- There was a statistically significant difference between the average score of the students of the two groups in the 

achievement test, in favor of the experimental group at the level of significance (0,05). Considering the research results, 

the researcher concluded: 

- The use of graduated activities within the limits of the current research has proved to be effective in the elevated level 

of achievement of second grade students in the history subject. Considering the findings of the researcher 

from the results of this research, it recommends that teachers of history and 

Madrsadtha training on the foundations of a modern strategies, through courses, educational seminars, and special 

bulletins. 

Opening Speeches: (Activities - Educational - Modern - Thinking - Innovation) 

 

 التعريف بالبحث الأولالفصل 
 : مشكلة البحث  -اولًا :

ومنها المجال التربوي مما يترتب علينا مواكبة هذا التقدم والتطور الا ان واقعنا    يشهد العالم تطورات كبيرة في شتى مجالات الحياة
القصور وخاصة طرائق التدريس بأمس الحاجة الى التطوير في ضوء المستجدات الحديثة في الطرائق والنماذج التعليمي يعاني من بعض أوجه  

تستطيع أن تقدم الفائدة المرجوة منها من دون التدريس    وان من أبرز المشكلات التي ظهرت في تدريس مادة التاريخ انها لاوالاستراتيجيات.
اذ يواجه تدريس  التاريخ  صعوبات كثيرة تحد من قدرته على تحقيق الاهداف التربوية ومن هذه    الجيد الذي يتسم بالاثارة والحيوية والنشاط،

وضعف استعمال النشاطات   على الحفظ والتلقين والاسترجاع،الصعوبات استعمال الكثير من المدرسين للطرائق التقليدية في التدريس التي تستند  
اكدته بعض الدراسات    لاحيان يجعل مادة التاريخ مملة للطلبة،  وهذا بدوره سبب انخفاض تحصيل الطلبة، وهذا مااالمصاحبة في غالبية  

 ة المقررة لطلبة الصف الثاني المتوسط غالبا ما طبيعة المادة الدراسي.فضلا  عن ذلك ترى الباحثة ان (52،ص2004ومنها دراسة )السامرائي،
وزيادة على ذلك    تكون فيها الموضوعات مزدحمة بالاسماء والسنين والحقائق والمفاهيم التاريخية في فقرات يكون تسلسلها الزمني مربكا للطلبة،

ى أهميتها للطلبة وكيفية توظيفها داخل الصفي تحقيق  قلة دراية أغلب مدرسي مادة التاريخ بالطرائق والاستراتيجيات الحديثة في التدريس ومد
لذا ظهرت الحاجة الى اتباع الاساليب والاستراتيجيات والطرائق الحديثة في  أهداف الصف ومنها استراتيجية الانشطة المتدرجة في التدريس.

وسعت بة لنفوسهم وأذهانهم واقبالهم على دراستها.التدريس التي يمكن ان يكون لها آثر في تحسين تعلم هذه المادة وجعلها مادة شيقة ومحب
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سي  الباحثة الى استعمال استراتيجية الانشطة المتدرجة والتي هي من الاستراتيجيات الحديثة في التدريس كمحاولة لرفع مستوى التحصيل الدرا
 -تتحدد بالسؤال الآتي:ومن هنا ترى الباحثة ان مشكلة البحث من مادة التاريخ  لطالبات الصف الثاني المتوسط

 هل لاستعمال استراتيجية الأنشطة المتدرجة آثر في زيادة تحصيل طالبات الصف الثاني المتوسط لمادة التاريخ؟  -
 أهمية البحث  -ثانياً :

الت أما  المعرفي كهدف أساسي،  لزيادة رصيدهم  بالمعلومات  الطلبة  قديما تزويد  التربية أن هدفها  المختصون في مجال  ربية يؤكد 
ستراتيجيات ونماذج  االحديثة فقد أكدت قيمة المعلومات وأهميتها للطلبة وكذلك دعت بتغير نوع المعلومات وعملت على تطوير طرائق وأساليب و 

بين  وترى الباحثة أن التربية تعمل على تحقيق المشاركة والتفاعل الصفي  تقديم المعلومات في ضوء البحوث التي عالجت سيكولوجية التدريس.
و  والوجدانية،االطلبة  المهارية  المعرفية  الجوانب  في  شخصيتهم  لبناء  المختلفة  سرد    لانشطة  مجرد  التاريخ  دراسة  والوقائع   للأحداث وليست 

اعية التاريخية أو أنه فرع من فروع التحصيل يدرس لذاته، لكنه نوع من أنواع المعرفة يفيد الناس في حياتهم ويرتقي بأخلاقهم وقيمهم الاجتم
عداد المتعلمين  إ   هو  والهدف الاسمى من دراسة التاريخبالمستقبل وبناء عقولهم.  ؤوالسياسية والاقتصادية والعلمية ويعينهم على فهم الحاضر والتنب

والطريقة  ( 5ص  ، 2012مع ضرورة تهيئة مناخ صفي ملائم للمتعلمين في ظل محتوى تعليمي منظم.)البرعي،  وتشجيعهم على أتخاذ القرار، 
ية على طبيعة ساليب التربوية الحديثة المبنل الاخذ باالملائمة لتدريس التاريخ هي التي تحقق الهدف من تدريس هذه المادة وبادراك مغزاها، و 

النفسية والتعليمية والاجتماعية، العملية  ااذ ان الاستر   الطلبة وحاجاتهم  المدرس تعد من أهم جوانب  التدريسية التي يتبعها  تيجيات والطرائق 
تاريخ وترى الباحثة أن من متطلبات عمل مدرس ال(104،ص1983التعليمية، وهي المحور الرئيس في مضمون عملية التدريس.)ملاعثمان،

تكون بمثابة مثيرات توجه    لدراسة الموضوع الجديد،   بالنشطةالناجح مساعدة طلبته على القيام بأعمالهم وواجباتهم المدرسية عن طريق اثارتهم  
نة جديدة تتصف بالمرو   استراتيجياتستجابات معينة تساعدهم على احداث التعلم المطلوب فكان لابد من ايجاد  االى الطلبة تستدعي منهم  

التدريس لاإو وتنشط فكر المتعلم ليكون فاعلا بمجتمعه. يمكن الا باتباع الطرائق والاستراتيجيات والنماذج    ن تحقيق الاهداف المرغوبة في 
نشطة  هتمام الطلبة وميولهم وتساعدهم على بقاء المعلومات في أذهانهم لمدة زمنية اطول، وتعد استراتيجية الاا التدريسية الحديثة التي تثير  

لبيا  المتدرجة من الاستراتيجيات الحديثة التي تؤيد التعلم النشط كون المتعلم نشطا فهو يسعى بقوة لتحمل أكبر قدر من المسؤولية وهو ليس س
ت التعلم نشغاله في عملياايتعلمه بالخبرات السابقة وهو يتعلم من خلال    يقوم الا بتذكر المعلومات واسترجاعها بل يتحدث ويكتب ويربط ما  لا

ومن هذه الاستراتيجيات استراتيجية الانشطة المتدرجة التي تتصف بأنها متساوية .(148،ص2011حسيا وعاطفيا وجسديا وذهنيا )الشمري،
  بالفعالية والنشاط ومتساوية من حيث الاستماع والمشاركة عادلة من حيث توقعات العمل والزمن الازم لانجازها وهي على شكل أنشطة مختلفة

وتقوم استراتيجية الانشطة المتدرجة على مبدأ أن الطلبة مختلفون في  .(125ص  ،2011تناسب اختلاف المستوى المعرفي للطلبة )الشمري،  
مستوياتهم المعرفية لذا يتطلب من المدرس أعداد أنشطة تراعي اختلاف المستويات المعرفية اذ تكمن أهمية هذه الاستراتيجية عندما يحقق 

، وتأتي اهمية التاريخ في (519،ص2016السعيدي وهدى، )  ختلاف مستوياتهم المعرفية الاهداف نفسها في نهاية الحصة الدراسية.الطلبة با
ة على  كونه يحتوي على العديد من الخبرات والمهارات التربويه بوصفها مادة دراسية لها مكانتها المهمة فدراسة التاريخ تهدف الى اطلاع الطلب

وتعد المرحلة  (   95،ص1989ونمو حضاراتهم وتوجههم للنهوض ببلدهم فضلا  عن تعزيز الروح الوطنيه لديهم ) اللقاني ،    تراث اجدادهم
ة اذ تنمي المتوسطة من المراحل  المهمة في التعليم لانها انتقالية وطفرة نوعية ينتقل فيها الطالب من المرحلة الابتدائية الى المرحلة الثانوي

 (  16-1984،15التفكير العلمي المنظم في كل مايمارسونه ومايقومون به من عمل ونشاط .)وزارة التربية،قدراتهم على 
 يهدف البحث الحالي تعرف أثر استراتيجية الانشطة المتدرجة في تحصيل طالبات الثاني متوسط في مادة التاريخ -هدف البحث:

(بين متوسط درجات تحصيل المجموعة التجريبية الذين يدرسون  0,05يوجد فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى دلالة)  لا  -فرضية البحث:
 باستراتيجية الانشطة المتدرجة، ومتوسط درجات تحصيل المجموعة الضابطة الذين يدرسون بالطريقة الاعتيادية في مادة التاريخ.  

 - يقتصر البحث على: -حدود البحث:
 2019- 2018طالبات الصف الثاني متوسط للعام الدراسي    -1
 موضوعات من كتاب التاريخ المقرر تدريسه في الفصل الاول  -2

 - تحديد المصطلحات:
 عرفها كل من -الانشطة المتدرجة: -1
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اضيع نفسها ويتطلب  مجموعة من الانشطة تستعمل عند وجود طلبة مختلفون بمستوياتهم المعرفية ويدرسون المو   ( بأنها:2008)كوجك وأخرون   - أ
 ( 131،ص 2008أنشطة متدرجة ومختلفة المستويات. )كوجك وأخرون  عدادإ ذلك من المدرس 

فكار الاساسية للموضوع الذي يدرسه كتساب الطلبة للأا"مجموعة من المهام التي يستعملها المعلم يضمن من خلالها    ( بأنها:2011)الشمري،  -ب
 ( 123،ص2011المعرفية.  )الشمري،بالرغم من اختلاف مستوياتهم 

مجموعة من الانشطة المختلفة تقوم على مبدأ اختلاف المستويات المعرفية لطالبات المجموعة التجريبية للصف الثاني المتوسط تقوم   -جرائيا:إ
 ها ضمن الخطط التدريسية تراعي من خلالها الاختلاف في القدرات المعرفية دعداإالباحثة ب

 كل من عرفه -التحصيل: -2
 ( 479،ص 2001حققه الطلبة من نتاجات التعلم نتيجة مرورهم بخبرة تدريسية معينة" )زيتون،  ( بأنه "مدى ما2001زيتون ) - أ

"مستوى الاداء الفعلي للفرد في المجال الاكاديمي الناتج عن عملية النشاط العقلي المعرفي للطالب ويستدل عليه عن    ( بأنه2011الجلالي )  -ب
ختبارات اختبارات تحصيلية نظرية أو عملية أو شفوية تقدم لها نهاية العام الدراسي أو في صورة  الطالب على مجموعة من  طريق اجابات ا

 ( 25،ص2011تحصيلية مقننة( )الجلالي،
 لبحث الحالي. ما تحصيل عليه الطالبات )عينة البحث( من درجات في الاختبار التحصيلي البَعدي الذي تعتمده الباحثة لغراض ا إجرائياً:

 عرفه كل من  -التاريخ: -3
  ، 1992"هو علم دراسة الحضارات الماضية والكشف عن العوامل التي تضافرت على تشكيل الحضارة المعاصرة"  )الامين،بأنه    (1992الامين ) - أ

 ( 11ص
جعله علما ذا صلة بكل العلوم"   المختلفة مما"كل شيء حدث في الماضي فهو علم يتناول النشاط الانساني في الازمنة بأنه  (2005الجمل ) -ب

 ( 7ص ،2005)الجمل،
مجموعة المعلومات والحقائق والمفاهيم التاريخية التي سوف تدرس اثناء التجربة والتي تشكل الموضوعات الدراسية من كتاب التاريخ    -:جرائياً إ

 . العربي الاسلامي للصف الثاني المتوسط
 )خلفية نظرية ودراسات سابقة(الفصل الثاني

 خلفية نظرية 
 Active Learningاولًا( التعلم النشط 

:  89التعلم النشط: استعمال الانشطة التعليمية المتنوعة بالمدرسة والتي توفر للتلميذ درجة عالية من الحرية والخصوصية )عصر،  ( اهمية1
( كذلك يعني التعلم الذي يشارك فيه المتعلمون مشاركة فاعلة في عملية التعلم من خلال القراءة والبحث والمشاركة بالنشطة ويكون  2002

(ويعتبر التعلم النشط طريقة تدريس تقوم على اشراك المتعلمين في عمل اشياء تجبرهم  2003: 189ومرشدا )البلقاني، والجمل،المعلم موجها  
ة وطرح على التفكير في ما يتعلمونه ففي هذا النوع من التعلم يقوم المتعلمون بنشاطات عقلية حركية مثل القراءة والكتابة والمناقشة وحل مشكل

 ( 2015: 4الفروض والقيام بتجربة فضلا عن مهارات التفكير العليا كالتحليل والتركيب والتقويم )القضاة، اسئلة وصياغة
 - نظريات التعلم النشط:  -2
تقوم على فكرة ان المعرفة يجب ان تبنى ضمن التركيب او البنية المعرفية لكل فرد لكي تصبح جزءا من بنيته المعرفية  -النظرية البنائية: -أ

البنائية التي هي اساس    وان العملية  النشط جزء من منظومة  التعليمية فالتعلم  البيئة  المعرفة تعتمد على الخبرة والتفاعلات الاجتماعية في 
( وينظر بياجية الى أثناء دراسته ، يواجه الطالب وظائف عقلية مختلفة تتغير بشكل متكرر. هذا لن  Bostock,1998: 6النظرية البنائية. )

من بيئتهم. تم فحص كلا المنظورين    يوجهونهالهم العقلية تتغير باستمرار ؛ ومع ذلك ، فإن وظائفهم العقلية تعتمد على المحفزات التي  هياك
ومزاهرة، )العوالمة  العقلية.  الوظائف  على  يركز  والثاني  العقلية  الهياكل  على  الول  المنظور  يركز  بياجيه.  قبل  اهم    ( 2003:  47من  وان 

 الافتراضات التي تعكس النظرية البنائية بوصفها الاساس للتعلم النشط هي:
 المعرفة بدلا  من اكتسابها ببساطة. تتضمن عمليات التعلم النشط بناء -
 التعلم عملية ذات مغزى تعمل باستمرار على تطوير أفكار جديدة. -
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الإثارة ينجذب المتعلمون إلى المواد التي يتعلمونها لن المواقف التعليمية التي تستخدم التعلم النشط تخلق تجارب عاطفية. تشمل هذه المشاعر   -
 على التعلم بشكل أكثر فعالية.   والترقب ، مما يساعد المتعلمين

 ير ومفاهيم وطريقة تنظيمها. يالبنى المعرفية التنقل بين الافراد بالمعنى نفسه لكون الافراد مختلفون في بنيتهم المعرفية المتكونة من معا -
 التبنى المعرفة عبر الانشطة فقط وانما عبر التفاوض الاجتماعي مع الاخرين في بيئة تعاونية.  -
 معرفة السابقة مطلب اساسي ليكون التعلم ذا معنى.ال -
ولعل من اهم المبادئ التي نادت بها النظرية البنائية والتي  (، مداح2009:  39- 40يحدث التعلم عبر مواجهة مشكلات ومهام حقيقية. )  -

 اكدت فيه على التعلم النشط هي  
 لمتعلمون فهمهم من خلال إعادة تصور معارفهم بانتظام بطرق جديدة.اولا: عملية التعلم عملية نشطة وفرضية وذات معنى اي يحسن ا

أذهانهم بدلا  من مجرد نسخها.   المعلومات في  أنهم يستوعبون  النشط. هذا يعني  التعلم  المتعلمون معارفهم من خلال عمليات  يبني  ثانيا: 
 ( 2004: 37)ابراهيم،

على توظيف التعلم   بتأكيدهاظرية البنائية في كثير من النقاط الا ان البنائية تتميز عنها  تتداخل النظرية المعرفية مع الن  النظرية المعرفية:  -ب
على البعد العملي الاجتماعي في احداث التعلم الامر الذي اهملته النظرية المعرفية التي اعتمدت على ربط    والتأكيدمن خلال السياق الحقيقي  

 . (2012: 147  -148عملية التعلم بالنمو فقط )ابو عاذر، 
 التطبيقات التربوية للنظرية المعرفية

 تنظيم المناهج الدراسية بحيث يسهل تكوين الابنية المعرفية لدى المتعلمين مما يساعد على التذكر وانتقال اثر التعلم.  – 1
 للمتعلم. يجب ان تستعمل طريقة العرض ابسط انواع التمثيل بما يتناسب مع المرحلة العمرية  – 2
 اشكال المفاهيم وبعد ان يكتشف المتعلم العالقات بينها تعرض عليه مفاهيم اعلى وهكذا.  بأبسطتنظيم المادة الدراسية إذ تبدا  – 3
 من صحة هذه التخمينات والبدائل.  للتأكدتدريب الطلبة على الحدس والتخمين واختيار البدائل واتاحة الفرصة  – 4
استعمال الادوات والوسائل السمعية والبصرية المعينة على التدريس وميزة ذلك انها توفر للطالب خبرات بديلة تسهل تكوين المفاهيم مما    -5

 ، عبد الهادي(2000:  206-207الحسي الى الصوري ثم الرمزي. ) يتفق مع مراحل التمثيل من
الثقافية على التعلم فالعالم فيجوتسكي يرى ان للثقافة    والتأثيراتالتفاعلات الشخصية    تأثيرتؤكد على    -:  الثقافية  -النظرية الاجتماعية    -ج

ز الثقافة ينمو السلوك ويرى ايضا ان خطاب الشخص مع نفسه يلعب والتفاعلات الاجتماعية دورا في عملية التعلم كما انه وعبر عالمات ورمو 
لتشجع   دورا في التنظيم الذاتي وتنمية الوظائف العقلية فضالعن حل المشكلات وايضا يبين اهمية التواصل بين المعلم والمتعلم في عملية التعلم

النظرية يكون تعلم العلوم جزءا من مشاركة المتعلم الاجتماعية   وحسب، بدوي(2010:  160الطلبة على انجاز ما يعجزون عن انجازه فرادى )
مع شخص اكثر معرفة او مع مصدر للتعلم )كتاب، مدرس، مجلة، كومبيوتر ...،( ومن خلال هذه التفاعلات يكتسب المتعلمون لغة الاتصال  

طا واداة وسيطة ومساعدة للتعلم وذلك بالتركيز على النشاط  العلمي كطريقة للرؤية والتفكير في الظواهر وبذلك يكون التعلم مدعما وموجبا ونش
 (  Scoot,1998 ,48-71)لللمستوى السيكولجي الخارجي للفص

المتعلم هو النقطة المحورية في فلسفة التعلم النشط. وفق ا لهذه الفلسفة ، يحدد المتعلمون العملية التعليمية بدلا  من   فلسفة التعلم النشط:  -3
 وواقعه واعتماداته واحتياجاته.  ،المتعلممرتبطا بحياة  – لك لن التعلم النشط مشتق من احتياجات المتغيرات المحلية والعالمية.: أ المعلمين. وذ

يجعل المتعلم محور العملية    –د  منطلق من قدرات المتعلم واستعداداته.  –ج  .يحدث عبر تفاعل وتواصل المتعلم مع الاقران وافراد المجتمع  –ب
 ، يعل(2011: 234-  235يضمن المبادرات الذاتية من المتعلم. ) –و يحدث التعلم في جميع الاماكن التي ينشط فيها المتعلم. -هـ ئية.البنا

 - لكي يكون التعلم النشط ناجحا لابد من توفر مجموعة اساسية من المكونات العملية وهي: -: مكونات التعلم النشط -4
 ب ان تكون متوفرة، وملائمة لسن المتعلم المواد والمصادر: التي يج – 1
 الممارسة: والتي بتوفرها يتوفر للمتعلم فرص الاستكشاف والتجريب والتركيب.  – 2
 الاختيار: إذ يختار المعلم ما يريد ان يعمله، وما يلزم للعمل من ادوات ومواد.  – 3
 لغة المتعلم: يصف المتعلم بلغته ما يقوم بعمله – 4
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،جبران(            2002:  180دعم الكبار: يعترف الكبار)الاهل والمعلم( بقدرة المتعلم ويقومون بتشجيعه على الابداع والتفكير وحل المشكلات. )  –  5
 الحوار مع الذات و مع الاخرين  – 6
 الملاحظة: عندما يشاهد الطلبة موقف او شخص يؤدي عمال مرتبطا بما يتعلموه  – 8
 (. (Shafagh, 2003: 1-2عندما يقوم الطلبة بتصميم وتنفيذ التجارب او تقديم عرض شفهي او اي نشاط اخر. العرض:  – 9
 : ان التعلم النشط يستند على اربعة عناصر اساسية:  عناصر التعلم النشط -5
 ( 2010: 30عواد ومجدي،( حل المشكلات. – 4الدافعية الداخلية للمتعلم – 3بالممارسات التأمل – 2العمل المباشر بالاشياء-1
 ان من اهم المبادئ التي يقوم عليها التعلم النشط يمكن تلخيصها كما يلي:  -:  مبادئ التعلم النشط -6
يقدم تغذية راجعة   – 4يضع توقعات اكثر. يشجع على النشاط – 3التعلم النشط هو الذي يشجع التفاعل والتعاون بين المتعلم والمتعلمين –  1

التعلم النشط يبنى على ان الذكاءات متعددة لذلك    –  6مارسات التدريسية النشطة توفر وقتا كافيا للتعلم. )زمن +جهد = تعلم( الم  –  5سريعة.
 ، ريبد(2012: 37-38يستخدم طرائق متعددة. )

 : يمتاز التعلم النشط بمجموعة من السمات ابرزها: سمات التعلم النشط -7
 قلة التركيز على نقل المعلومات وتعويضها بتطوير مهارات الطلبة-  2تجلب لهم استماعا اكثردمج الطلبة بفعاليات تعليمية   - 1
:  42ينخرط الطلبة في فعاليات القراءة والمناقشة والكتابة. )عواد ومجدي،  -  4دمج الطلبة في التفكير العالي من التحليل والتركيب والتقويم-   3

2010 ) 
 استعمال برامجيات الحاسوب ذات الصلة بالمناهج المقررة.   -:  -: شطالانشطة المستعملة في التعلم الن -8
مشاهدة اداء المهارات والاعمال وممارسة ذلك  -حل التدريبات وحل المسائل والمشكلات سواء من اعداد المدرس اومن الكتاب المقرر.   -

ممارسة اللعب الفردي والجماعي وعمل النماذج   -لملخصات. كتابة التقارير وعمل ا  -مشاهدة العروض التوضيحية الحية والمصورة.    -عمليا.  
 ،جبران(2002: 10-11والمجسمات. )

 : دور المعلم في التعلم النشط -9
 تشجيع وتدريب المتعلمين ومساعدتهم على التعلم  -1
 ايجاد التوازن بين الانشطة التعليمية الفردية والجماعية    - 2
 يقوم بالبحث وتوثيق المعلومات –– 3
 يكون داعم حقيقي للمتعلم كشخص منافس. –4
 ( 2006: 113يعمل على تحويل التفاهمات من متعلم الى اخر. )سعادة واخرون  – 5

 :دور المتعلم في التعلم النشط  -10
فهم المتعلم بان   –  3مع الاخرين.  والآراءتقدير قيمة تبادل الافكار    –  2الرغبة الحقيقية للمشاركة في الخبرات التعليمية غير الرسمية.    –  1

لم ثقة المتع  –   5تقبل المتعلم للنصائح والاقتراحات من المعلمين على اساس من المودة والصداقة.   –  4نموه وتطوره كفرد يبدا من ذاته اولا.
 . -1-الجدول   ،حمادة( 2015: 244بقدراته في التعامل بنجاح مع البيئة التعليمية التعلمية المحيطة به.)
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تعني مجموعة من الاجراءات والممارسات التي يتبعها المدرس داخل الصف للوصول الى مخرجات في    -استراتيجيات التعلم النشط:   -11
:  19ن الوسائل والانشطة واساليب تقويم تساعد على تحقيق الهداف. )الهاشمي والدليمي،التي وضعها وتتضمن مجموعة م  دافضوء اله

2008 ) 
ذات   بأشياءكما ان استعمال استراتيجيات التعلم النشط هو الاجراء التعليمي لتنفيذ مجموعة واسعة من الانشطة التي تتضمن قيام المعلمين  

ما ان هذه الاستراتيجيات تعزز تعلم المتعلمين وقد اشارت نتائج البحوث العديدة الى قواعد  التي يقومون بها وك  بالشياءمعنى او التفكير  
 تحسين تذكر المعلومات بشكل ملحوظ على المدى القريب والبعيد  –  1-التعلم النشط والتي تتمثل بـ: 

 مقارنة بالطريقة التقليدية  عفالضزيادة فهم المفاهيم الى  – 3 .تحسين الاداء الاكاديمي للمتعلم وتقدير الذات – 2
 تشجيع مشاركة المتعلمين  – 5تحسين الاستبقاء في البرامج الاكاديمية  – 4
 ( Drak&Dina,2014: 7تحسين مهارات العمل الجماعي. )  – 6
 : مواصفات استراتيجيات التعلم النشط - 1
 والاحتمالات المتوقعة ؾان تكون شاملة بمعنى انها تتضمن كل المواقف  – 1
 تكون طويلة المدى  و  التربوية والاجتماعية ؾان ترتبط ارتباطا واضحا بالهداف  – 2
 توفر مشاركة ايجابية وتحقق المتعة للمتعلم اثناء عملية التعلم  و ان تكون جاذبة  – 3

  ؾ ني، لعب الدوار، القصة، دراسة الحالة المحاكاة، العصف وان للتعلم النشط مجموعة من الاستراتيجيات وهي الحوار والمناقشة والتعلم التعاو 
 ( 2016: 9الذهني، حل المشكلات، الخرائط المعرفية، الاسئلة، التعلم الذاتي، تعلم الاقران والاكتشاف، )الفرماوي،

 هناك شروط اساسية لنجاح استراتيجيات التعلم النشط وهي:  -التعلم النشط:  استراتيجياتشروط نجاح  - 2
 البدء باستعمال التعلم النشط في مرحلة مبكرة حتى يعطى الطلبة فرصة لبناء فريق ومجموعات تعلم منتظمة. – 1
 الحداثة والتنوع في بناء المهام والانشطة إذ يشعر الطلبة بانها حقيقية وواقعية   – 3وضوح الهداف ودقتها وبساطتها – 2
 .الاخرين والتعاون معهمتصميم العمل بشكل يشكل ويدعم الاندماج مع – 7
 ماط التعلم لدى الطلبة والمتمثلة في: نالاخذ بالحسبان ا –8
 .المتعلمون من خلال البصر وهم الطلبة الذين لهم القدرة على تذكر المعلومات التي يعرضها عليهم المدرس –أ 

 . المعلومات التي يمليها عليهم المدرسالمتعلمون من خلال السمع وهم الطلبة الذين لهم القدرة على سماع وتذكر  –ب 
 . ( 2004: 146المتعلمون من خلال الحركة والعمل وهم الطلبة الذين يتعلمون من خلال العمل والاداء. )عبد الوهاب، –ج 

 Differentiated Instructionثانيا( التدريس المتمايز: 
الصف لكي تتوفر للمتعلمين خيارات متعددة للوصول للمعلومة وتكوين معنى مفهوم التدريس المتمايز: يعني تنظيم ما يجري في غرفة    –  1

  للأفكار والتعبير عما تعلموه وبمعنى اخر يوفر التعليم المتمايز سبال مختلفة للتمكن من المحتوى ومعالجة وتكوين معنى للأفكار وتطوير
 ( Tomlinso[]0[] ,2001: 1منتجات يمكن كل متعلم من التعلم بفاعلية. )

 ( 2009: 324وعمليات وادوات مختلفة )عطية، بإجراءاتوهو نظام تعليمي يرمي الى تحقيق مخرجات تعليمية واحدة 
يستند الى دراسات جاردنر إذ استطاع ان يحدد مجموعة من الذكاءات المختلفة للإنسان والتي    –  1الاساس النظري للتدريس المتمايز  -   2

ت متفاوتة والحقيقة ان نظرية الذكاءات المتعددة تتماشى تماما مع مفهوم التعليم المتمايز اذ يحاول المعلم  توجد لدى جميع الافراد ولكن بدرجا
 (  Tomlinson,2001: 12ان يقدم الموضوع ذاته للطلبة باكثر من اسلوب لكي تتناسب هذه الاساليب مع الذكاءات المختلفة للتلاميذ. )

رة التعليم المتمايز او تنويع التدريس ليتماشى مع مستويات المتعلمين المعرفية إذ وضع ست مستويات مستويات التفكير عند بلوم عززت فك  –2
 ( 2008:  34للمعرفية تندرج من العمليات الاكثر تعقيدا. )كوجك واخرون، 

هرت عن طريق عالم النفس الروسي  عليها التدريس المتمايز النظرية البنائية الاجتماعية للتعلم والتي ظ يبنىمن النظريات المهمة التي  – 3
فيجوتسكي الذي يعتقد ان العقل ينمو مع مواجهة الافراد لخبرات جديدة ومحيرة ومع كفاحهم لحل التعارضات التي تفرضها هذه الخبرات وفي  

الذي ركز على مراحل    هعن بياجيمحاولة لتحقيق الفهم يربط الافراد المعرفة الجديدة بالمعرفة السابقة ويبنون او يشكلون معنى جديدا ويختلف  
 ( 2009: 91النمو العقلي بغض النظر عن السياق الاجتماعي بينما فيجوتسكي اعطى اهمية اكبر للجانب الاجتماعي. )حسين،



   

         

 أثر الأنشطة المتدرجة في تحصيل طالبات الثاني المتوسط في مادة التاريخ    

  

  

بيت  ومن النظريات التي تدعم التدريس المتمايز نظرية ماسلو حيث طور هرما للحاجات الانسانية واقترح ان الطلبة سيتعلمون كلما ل  –  4
لتشبع  حاجاتهم الاساسية وتعتبر من اهم النظريات التي غطت الحاجات الانسانية والافتراض الاساسي لهذه النظرية "ان الفرد اذا نشا في بيئة ا

)فسيولوجية الانسانية  الحاجات  ماسلو  وقسم  متعلم.  يكون  وعمله  التكيف  على  قدرة  اقل  يكون  ان  المحتمل  من  فانه    - الامن  -حاجاته 
 ( 2000:  155الحاجة الى تحقيق الذات(. )السرسي واماني،  -الحاجة الى التقدير -تماعيةالاج

بني التعليم المتمايز على عدة اسس نفسية منها ان لدى كل طالب قابلية وقدرة على عملية التعلم  -الاسس النفسية التدريس المتمايز:  -  3
اخر وان درجات الذكاء متفاوتة ومتنوعة لدى الافراد وان دماغ الانسان يسعى الى    وان الطرائق التي يتعلم بها الطلبة تختلف من طالب الى

الفهم والوصول الى معنى المعلومات التي يستقبلها وان عملية التعلم تحدث بصورة افضل في حالة تعدي المعتدل وان الانسان يسعى دائما 
 ( 2008:  36لتحقيق النجاح والتميز. )كوجك واخرون، 

 هناك العديد من المبررات دعت لتطبيق التدريس المتمايز في التربية والتعليم:   -ك ستعمال التدريس المتمايزدواعي ا -4
 تفهم حاجات ومطالب المتعلمين الفائقين عقليا – 2مساعدة المدرس في النظر الى الفصل الدراسي من عدة جوانب – 1
 (  Tomlinson,2005: 21ي التعلم. )تفهم حاجات ومطالب الطلبة الذين يواجهون صعوبات ف – 3
 عناصر التدريس المتمايز:   - 5

 ( 2008: 110مجموعة الاستراتيجيات التعليمية والادارية، بيئة التعلم )كوجك واخرون، الطالب، اولا: المدرس،
واتجاهاتهم وسماتهم الشخصية والثقافية واولويات وجود تباين بين المتعلمين ومعارفهم السابقة وميولهم    -1  :افتراضات التدريس المتمايز   -  6

 التعليم والقدرات والمواهب والاساليب التي يتعلمون بها وتفاعلهم في عمليات التعلم.
 عدم قدرة المدرس على تحقيق المستوى المطلوب من التعلم لجميع الطلبة في ان واحد باستعمال طريقة تدريس واحدة   - 2
لائمة لجميع الطلبة لانه يقوم على اساس تكفي طرائق التدريس وتنوع الاجراءات والانشطة بطريقة تمكن كل طالب  يوفر بنية تعليمية م -  3

 ( 2016: 144من بلوغ الهدف بالطريقة والادوات والاجراءات التي تلائمه. )عطية،
الجوهرية والعمليات والمهارات المهمة وكذلك  تطوير انشطة تعليمية تعتمد على الموضوعات والمفاهيم    –1  :اهداف التدريس المتمايز  -  7

 توفير مداخل تتسم بالمرونة لكل من المحتوى والتدريس والمخرجات.  –  3تطوير طرائق متعددة لعرض عملية التعلم.
 الاستجابة لمستويات الاستعداد لدى الطلبة والاحتياجات التدريسية والاهتمامات والتفضيلات في عملية التعلم.   – 4
 توفير الفرص للطلبة للعمل وفق طرق تدريس مختلفة.  – 5
 ( Heacox,2002: 11التوافق مع معاير ومتطلبات المنهج لكل متعلم. ) – 6
:  ان المدرس عندما يستعمل اسلوب مراعات الفروق الفردية يقدم المادة نفسها الفرق بين التدريس المتمايز ومراعات الفروق الفردية  -  8

المتعلمين لكنه يقبل مخرجات تعلم مختلفة بمعنى انه يراعي قدرات الطلبة وميولهم لكنه لا يستطيع تمكين الطلبة  بالطريقة نفسها لجم يع 
 جميعهم من تحقيق النتائج او المخرجات نفسها: 

 
يعني ان التدريس المتمايز اما في التدريس المتمايز فانه يسعى الى تحقيق المخرجات نفسها لجميع المتعلمين بمهمات واجراءات مختلفة وهذا  

 تنفيذ المنهاج:   لا يتطلب تغير مناهج التعليم وانما تنويع اساليب التعليم او
 ( 2016:  147المخرجات نفسها      )عطية،  اساليب متنوعة   المثير نفسه  

يعالج الفروق الفردية الا اذا اصبحت مشكلة في حين يعالجها   التدريس الاعتيادي لا  -:  الفرق بين التدريس الاعتيادي والتدريس المتمايز  -  9
 التدريس المتمايز اساسا عند التخطيط للدرس.  

 يتم التقويم في التدريس الاعتيادي في نهاية التعلم لتحديد مدى التعلم بينما التقويم مستمر في التدريس المتمايز.  -
 بمدى النمو الذي حققه الطالب مقارنة بنقطة البداية.  ؾالصف المتمايز يعرف يوجد تعريف واحد للتميز في الصف الاعتيادي اما  -
 تغطية المقررات هي ما يوجه التدريس الاعتيادي اما المتمايز فيوجهه استعدادات الطلبة واهتماماتهم وكيفية تعلمهم.  -
 :Tomlinson,2005طلبة في التدريس المتمايز. )الوقت غير مرن في التدريس الاعتيادي بينما يستعمل بمرونة وطبقا لاحتياجات ال  -

19 ) 
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 اشكال استراتيجيات التدريس المتمايز وتشمل -  10
تعد نظرية الذكاءات المتعددة مفهوما جديدا للذكاء المرتكز على وجود سبعة انواع من الذكاءات   -التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة :  -أ

الخارجي، الشخصي    -الحركي، الشخصي   -الايقاعي، البدني  -المكاني، الموسيقي  -ياضي، البصري الر   -اللغوي، المنطقي   -وهي )اللفظي
عددة الداخلي( وقد اضف جاردنر اليها الذكاء الطبيعي والذكاء الوجودي والذكاء الروحي وان أداء اية مهمة يتطلب تفاعلات بين الذكاءات المت

 ( 2002: ،67)الشعيلي، 
بنية معرفية تتألف من عدد كبير من القدرات المنفصلة والمستقلة عن بعضها إذ تشكل كل قدرة منها نوعا خاصا من  ويرى جاردنر ان الذكاء  

الذكاء تختص به منطقة معينة من الدماغ وقد الحظ ان من يفقد القدرة على اداء معين يكون قادرا على اداء قدرات اخرى وافترض كذلك ان  
 ( 2010: 79ي وهذه الانواع منفصلة عن بعضها. )غباري وخالد،هناك عدة انواع من السلوك الذك 

 اهمية نظرية الذكاءات المتعددة في التربية
 تحسين مستويات التحصيل لدى الطلبة  –1
ان هذه النظرية تشدد على استعمال ادوات عادلة وصالحة في القياس تركز على القدرات المختلفة وتتسم بالشمول والتركز على قدرة   –2
 ينها بع
 توجه الفرد للوظيفة التي تلائمه ويتوقع النجاح فيها  –3
 ( 2009: 301توفر الحرية للطلبة في اختيار الاسلوب او الطريقة التي يفضلوها وتستجيب لذكاءاتهم. )عطية، –4

 الافادة من نظرية الذكاءات المتعددة في التدريس: 
ولكل ذكاء طريقة تدريس خاصة وان ممارسة هذه الطريقة في التدريس اصحاب هذا النمط   الثمانية لدى كل شخص،  تتوفر الذكاءات  –   1

الطلبة  -4.  يفضل تدريس الطلبة وفق تمثيلاتهم وانماطهم فلكل طالب تمثيلاته التي تناسب النمط الذكائي الخاص به  –3.  يسهل عملية التعلم
ال التمثيلات  التحصيل كون  المتفوقون هم اصحاب  الذكاءات الاخرى فهم من يعاني من انخفاض  اما الاخرون من ذوي  لغوية والمنطقية 

والمنطقي. اللغوي  التلقين  على  يعتمد  تقليدي  الحالي  )عبيدات   –6  التدريس  متنوعة.  تدريس  واساليب  بطرائق  الواحد  الدرس  تقديم  يمكن 
 ( 2005: 22وسهيلة،

 :تراتيجية لتنمية ذكاء معينالشروط الواجب توفرها عند تبني اس
 اجراء عملية تقيم شاملة لكل متعلم بقصد تشخيص قدراته وخصائصه وانماط ذكاءه -1
معرفة الاسلوب الذي يتعلم به المتعلم وينال رضاه فاختيار الطريقة التدريسية في ضوء الذكاءات المتعددة يتم في ضوء ميل الطالب نحو    -2

،  2009:  308-304منطقي واسلوب التدريس الذي يناسب الطالب كان يكون يصريا او سمعيا او حركيا او لمسيا ) التعليم الكلي او التحليل ال
استراتيجية الانشطة المتدرجة وفق مستوى الناتج وحسب طريقة جاردنر إذ يتم تقسيم الطالبات وفق ذكاءاهن   ؾوقد اختارت الباحثة تطبيق عيط(

 المتعددة.
النصفين الكروين للدماغ: ان النصف الايمن من الدماغ يتم فيه تجميع الاجزاء لتخليق الكليات فهو يتعرف على  التدريس وفق نظرية    -ب

العالقات بين الاجزاء المنفصلة وهو فاعل في الامور ذات الطبيعة البصرية المكانية كالرسم والصور والموسيقى ويفضل الشخص الذي يتمتع  
وجمع المعلومات المتصلة بالواقع فضلا عن الرسم والصور والموسيقى، اما النصف الايسر فهو فاعل في   بفاعلية هذا النصف التعلم الكلي

ن معالجة المعلومات اللفظية وترميز اللغة وفك رموزها وكل ما يتصل بالارقام والكلمات وأصحابيه يفضلون التعلم من الجزء الى الكل ويحبو 
 ( 2015: 1ات المتصلة بالواقع. )لا محمد، الكلمات والرموز ويرغبون بجمع المعلوم

 ( 2008:  69التدريس وفق انماط المتعلمين: هذه الانماط هي البصري والسمعي والحركي. )كوجك واخرون، -ج
التعلم  التعلم التعاوني: يمكن عد التدريس المتمايز اذا راعى المدرس تنظيم المهام وتوزيعها وفق اهتمامات الطلبة وتمثيلاتهم المفضلة و   -د

التعاوني بيئة تعلم منظمة في مجموعات صغيرة من الطلبة المتباينون في قدراتهم ينفذون مهام تعليمية وينشدون مساعدة بعضهم البعض 
ويتخذون قرارهم بالاجماع وكذلك فهو اسلوب تعلم يتم تقسيم الطلبة الى مجموعات صغيرة غير متجانسة وتنظيم مستويات معرفية مختلفة  

 ( 2008:  39( افراد يتعاون طلبة المجموعة الواحدة في تحقيق هدف او اهداف مشتركة. )نبهان، 4-6عدد افراد كل مجموعة )  يتراوح 
 :أستراتيجيات التدريس المتمايز: 11
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مع اهتمامات    : تعتمد هذه الاستراتيجية على توفير مجموعة من الاركان يصممها المدرس بشكل يتوافقاستراتيجية اركان ومراكز التعلم –  1
 الطلبة ويزودها بمصادر التعلم المناسبة من اجهزة وادوات. 

: هي استراتيجية قريبة من التعلم التعاوني الا انها تسمح للطلبة بالانتقال من مجموعة الى مجموعة اخرى  استراتيجية المجموعات المرنة  –  2
 جميع اعضاء العمل وتمنع التكتل بين الطلبة.  تبعا لاحتياجات التعليمية فهي توفر الفرصة للتعارف عن قرب بين

استراتيجية عقود التعلم: وهي عقد اتفاق بين المدرس والطالب او المدرس ومجموعة من الطلبة ويوضح بهذا العقد الغرض من العملية    –  3
 بشكل مقنع للطلبة والمصادر التي سوف يلجؤون اليها والانشطة التي سيمارسونها 

تعلمي يمثل مشكلة حقيقية تواجه الطلبة وتستثيرهم للوصول الى انسب   موق   استراتيجية حل المشكلات: وهي استراتيجية تقوم على وجود   -   4
 الحلول الممكنة ليقوم المدرس بتقديم حلول يختبرها الطلبة الاختيار افضلها.  

وضوع او مفهوم او عنصر متواجد بالفعل في البيئة الواقعية للطلبة وتحصل استراتيجية دراسة الحالة: تعتمد هذه الاستراتيجية على اثارة م  –  5
 ( 2011: 25-  35كلما زاد حماسهم لهذه الدراسة. )بشارات،  بالهميةمناقشة ليزيد ابراز اهمية الدراسة وكلما اقتنع الطلبة 

لفكرة او الافكار الكبيرة المطلوب تعلمها في هذا  استراتيجية ضغط محتوى المنهج: وتعني اختصار بعض المعلومات على ان التمس ا  –  6
 ( 2008: 125المحتوى. )كوجك واخرون،  ضغطالموضوع وهو ما يعرف باستراتيجية 

تحديد بعض المهام المفتوحة النهاية والتي تهتم بحل   وهي استراتيجية تقوم على طرح الاسئلة او  استراتيجية تعدد الاجابات الصحيحة:  –   7
رسة مهارات التفكير الناقد فيعطى الطلبة فرصة لطرح وجهات نظر مختلفة فالمدرس يطرح المشكلات او اسئلة تتيح للطلبة  المشكلات ومما

 ( 2008: 139اعطاء عدة اجوبة صحيحة ومناقشتها. )كوجك واخرون،  
شارك: وهي استراتيجية تتكون من خطوات ستكون الخطوة الاولى يفكر كل طالب بمفرده ويحاول الوصول    – زاوج    –استراتيجية فكر    –   8

ا  الراي او حل للموضوع المطروح. اما الخطوة الثانية يقسم الطلبة الى ثنائيات كل طالب يختار زميله يدور حوار بينهما حول ما جاء به ام 
بينهم اختلافات في الميول والاتجاهات.   أطرافلثة يعرض الزميلان أراءهما على الفصل كله وهي استراتيجية وهي تدعم الحوار بين  الخطوة الثا

 ( 2008:  143)كوجك واخرون، 
طة بمفردة استراتيجية الانشطة الثابتة: وهي انشطة مستمرة يستكملها في حصص متتالية ويمكن للطالب العمل في واحدة من هذه الانش –  9

او مع بعض الزملاء وهذه الانشطة تقدم للطلبة المتفوقون اذ ينفشلون بانشطة ثابتة ليتفرغ المدرس للعمل مع الطلبة الذين يحتاجون الى  
 ( 2008: 135المساعدة. )كوجك واخرون، 

 - استراتيجية الانشطة المتدرجة:  -10
ستراتيجية من الاستراتيجيات التي تؤيد كلا  من التعلم النشط والتدريس المتمايز في ان  اولا: مفهوم استراتيجية الانشطة المتدرجة : تعد هذه الا

ات  واحد فهي تؤيد التعلم النشط كون المتعلم نشطا فهو يسعى بقوة لتحمل اكبر قدر من المسؤولية وهو ليس سلبيا لا يقوم الا بتذكر المعلوم
خبرات السابقة ويطبق ما تعلمه في حياته اليومية وهو يتعلم من خلال انشغاله في عمليات واسترجاعها بل يتحدث ويكتب ويربط ما يتعلمه بال

وهي تؤيد التدريس المتمايز كونها تستعمل انشطة تعليمية تعتمد على الموضوعات  (2011:  14التعلم حسيا وعاطفيا وجسديا وذهنيا. )الشمري،
تستجيب وايضا  التعليمية  للمادة  الجوهرية  مختلفة   والمفاهيم  تدريسية  طرقا  لهم  وتقدم  التدريسية  الطابة واحتياجاتهم  واستعدادات  لمستويات 

التعليمية. ) وينبغي على المدرس استعمال مستويات متنوعة من  (  Heacox 2002: 11تستجيب لهذه الاختلافات الموجودة بمستوياتهم 
لمهام مبنيا على ما يعرفه الطلبة مسبقا واثناء عمل الطلبة على درجات المهام ليضمن من خلالها اكتشاف الطلبة للأفكار واستعمال هذه ا

:  125متفاوتة من الانشطة فان جميعهم سيكتشفون الافكار الاساسية نفسها وفي النهاية فان المجاميع تتعلم من بعضهم البعض. )الشمري،
س ان يضمن ان الطلبة ذوي الاحتياجات التعليمية المتباينة يعملون  كما تعد الانشطة/ التكافلي المتدرجة مناسبة جدا عندما يريد المدر (2011

على نفس الافكار فهناك مثال طالب يجد صعوبة في القراءة واخر يجد صعوبة في التفكير النظري المجرد كالهما يحتاجان الى فهم المبادئ 
وق مستوى الصف يحتاج الى تحدي حقيقي في العمل على  والافكار الرئيسة الواردة في الفصل او القصة واخر يكون متمكنا بشكل جيد ف

المبادئ والافكار نفسها فنشاط واحد من غير المرجح ان يساعد الطالب الذي يعاني من صعوبة او يوسع فهم الطالب الذي لديه معرفة 
المعرفية ويدرسون نفس المفاهيم فهذا مستوياتهم    ؾويمكن اللجوء الى هذه الاستراتيجية عند وجود طلبة تختل(2011:  81،واسعة. )الشريف

ات  الاختلاف لا يمكن الطلبة لتناول المعرفة من نقطة بداية واحدة بل ان هذا الاختلاف يدعو المدرس لتصميم انشطة متدرجة ومختلفة المستوي
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الذي تقوم عليه هذه الاستراتيجية   أاما المبد(2008:  131فكل تلميذ يستطيع ان يبدا من النشاط الملائم لمستواه المعرفي. )كوجك واخرون، 
انشطة مختلفة تراعي هذا الاختلاف في المستويات إذ   بإعداد هو ان الطلبة مختلفون في قدراتهم ومستوياتهم المعرفية ومن ثم يقوم المدرس  

لانشطة المتدرجة لكي يركز (، كما وتستعمل ا2016:  519)السعيدي وهدى،    ان جميع الطلبة في النهاية يكتشفون الافكار الرئيسة نفسها
جميع الطلبة على المعارف نفسها ولكن بمستويات معرفية مختلفة فمن خلال الابقاء على ما يركز عليه النشاط من معلومات وافكار ثابتا  

قى كل لكن يوفر منافذ وصول ذات درجات متفاوتة من الصعوبة ومع حرص المدرس ان يخرج جميع الطلبة بمعارف اساسية يجب ان يتل
 ( 2011: 81 ،المتدرجة عليه الموائمة بين صعوبة المهمة وسرعة تنفيذها )الشريف بالنشطةطالب التحدي الذي يناسبه والمدرس المهتم 

وان تصميم انشطة متدرجة للطلبة في ضوء مستوياتهم وقدراتهم المعرفية هي من انسب الاستراتيجيات لتحقيق اهداف تنوع التدريس. )كوجك 
 ( 2008:  133،واخرون 

 ثانيا: مواصفات الانشطة المتدرجة
 اعمال مختلفة ليست بسيطة بشكل كبير وليست قليلة  – 1
 متساوية بالفاعلية والنشاط – 2
 متساوية من حيث الاستمتاع والمشاركة  – 3
 عادلة من حيث توقعات العمل والزمن اللازم  – 4
 في الموضوع  تتطلب استعمال المفاهيم والافكار الرئيسة نفسها – 5

 عليها وهي: تصميم انشطة متدرجة المستوى: هناك ستة مستويات يمكن تدريج الانشطة بناء  ثالثا: 
مستوى الناتج.    –6.  مستوى العمليات  –5.  مستوى المخرجات  –4  .مستوى المصادر  – 3  . والصعوبة  .مستوى التعقيد  – 2.  مستوى التحدي  –1

 .  (125؛ 2011)الشمري، 
العليا وفق مستويات   - أ.  على مستوى التحديالتدرج    -1 القدرات  أنشطة للطلبة ذوي  إذ يعد  العداد الانشطة  المدرس بهرم بلوم  يستعين 

 التطبيق()التحليل والتركيب والتقويم( من هرم بلوم في حين انه يعد انشطة للطلبة ذوي القدرات الاقل بالاعتماد على مستويات. )المعرفة الفهم و 
س موضوعه يعطي المدرس مقالا عن لطلبته ثم يوزع عليهم أنشطة مختلفة قام ببنائها حسب هرم بلوم ويوضح الجدول ادناه  في در   –مثال

 انشطة الفريق الاول وهم الطلبة ذوي القدرات العقلية الاقل. 

 
 التدرج على مستوى التعقيد والصعوبة  – 2

وهي تتطلب اختلافا في مستوى العمل المطلوب بين المجموعات وليس الاقتصار على كم المطلوب ومثال ذلك في درس موضوعه  مجموعة  
 )أ( اقل مستوى تعقيد: اعداد مجلة حائط يعرضون فيها لزملائهم قضية مرتبطة.

 ة.مجموعة )ب( اكثر مستوى تعقيد: اعداد مجلة حائط يعرضون فيها مصادر متباين
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 المجوعة )ج( اكثر تعقيدا: اعداد مجلة حائط يعرضون فيها مصادر متباينة                      
 ( 2011:  82،سانيد علمية موثوقة )الشريفأوجهة نظرهم حول كل مصدر ومؤيدين ذلك ب

المدرس ان يدرسه لهم فهو يطلب  نظرا لان الطلبة يختلفون في كم ما يعرفونه عن موضوع معين يريد  -:التدرج على مستوى المصادر – 3
 ر السابقة، فمثال في درس موضوعه  ييمنهم مهام متدرجة بناء على هذه المعا

 المجموعة )أ( مرجع واحد: يطلب المدرس من الطلبة قراءة الموضوع في الكتاب المدرسي.  
 المجموعة)ب(: مجموعة مصادر: يطلب المدرس تجميع ما كتب عن المضوع في اكثر من كتاب. 

 (2008:  133المجموعة)ج(: الكومبيوتر: يطلب المدرس عمل بحث على الانترنت عما كتب عن هذا الموضوع. )كوجك واخرون،
 التدريج على مستوى المخرجات – 4

 يستعمل الطلبة المواد نفسها لكن ما يعملونه مع هذه المواد مختلفة ومثال ذلك في درس بعنوان. 
  درس.المجموعة الاولى: يطلب منهم الم

 المجموعة الثانية: يطلب منهم تحديد جميع الانماط المختلفة التي يمكنهم تصميمها من هذا الاشكال.
 ( 2011: 127المجموعة الثالثة: يطلب منهم رسما بيانيا لتوضيح. )الشمري، 

،  2011:  128لفة للحصول عليها )إذ يعمل الطلبة على المخرجات نفسها ولكنهم يمارسون عمليات مخت  التدرج على مستوى العمليات:  –  5
 الشمري( 

 مثال ذلك في درس موضوعه  
 مجموعة )أ( بحث قرائي: 

 مجموعة )ب( بحث ميداني
التدرج على مستوى الناتج: يقوم المدرس بتقسيم الطلبة على مجموعات حسب ذكاءاتهم وفقا لطريقة جاردنر إذ يقسم المدرس الانشطة   –  6

 ثال ذلك في درس عنوانه.  حسب ذكاءات الطلبة المختلفة م
 المجموعة الاولى:  
 المجموعة الثانية:  
 المجموعة الثالثة:  

ولقد اختارت الباحثة تطبيق استراتيجية الانشطة المتدرجة وفق مستوى الناتج وحسب طريقة جاردنر إذ يتم تقسيم الطالبات وفق ذكاءاهن 
 المتعددة

 الدراسات السابقة:
 (2013)دراسة المهداوي  .1

  التعرف على أثر استخدام استراتيجية التدريس المتمايز في التحصيل الدراسي عند مستوى التحليل والتركيب والتقويم في مادة الاحياء حجم
 اتبع المنهج التجريبي استعمل الوسائل الاحصائية معامل ارتباط بيرسون والاختبار التائي لعينتين مستقلتين  50العينة 

 لالة احصائية عند متوسط درجات المجموعة التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبيةوجود فرق ذو د
 ( 2017دراسة العبيدي ) .2

تخاذهن  اهدفت الدراسة التعرف على أثر توظيف استراتيجية الانشطة المتدرجة وفق أبعاد التنمية المستدامة في تحصيل طالبات الرابع العلمي و 
ختارت الباحثة التصميم التجريبي لمجموعتي بحث )التجريبية والضابطة( ذات الاختبار البعدي للتحصيل والاختبار البعدي لاتخاذ ارار  الق

أظهرت النتائج الاحصائية تفوق    ( طالبة33( طالبة والمجموعة الضابطة )34)  ( طالبة بلغ عدد طالبات المجموعة التجريبية67القرار )
 ختبار التحصيل وفي  مقياس أتخاذ لقرار اريبية في المجموعة التج

 منهجية البحث وإجراءاته الفصل الثالث
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منهج البحث: اتبعت الباحثة المنهج التجريبي في بحثها؛ وذلك لملاءمته وظروف البحث الحالي ومتطلباته وإمكانية التوصل الى نتائج  
 تتحقق بها الباحثة من صدق فرضيتها واختبارها 

 إجراءات البحث: -
 اً لظروف بحثها، والشكل الآتي يوضح ذلك: أولًا: التصميم التجريبي: اعتمدت الباحثة تصميماً تجريبياً ذا ضبط جزئي ملائم

 (1شكل )
 المتغير التابع  المتغير المستقل  المجموعة 

 التحصيل  الانشطة المتدرجة التجريبية 
  ـــ الضابطة

بطة بالطريقة تتعرض المجموعة التجريبية في هذا التصميم للمتغير المستقل وهو الانشطة المتدرجة في تدريس مادة التاريخ، في حين تدرس المجموعة الضا       
 ع. التقليدية، وفي نهاية التجربة يطُبق اختبار في التحصيل على المجموعتين لمعرفة اثر المتغير المستقل في المتغير التاب

يتمثل مجتمع البحث الحالي بطالبات الصـــــف الثاني متوســـــط في المدارس الثانوية والإعدادية النهارية  ثانياً: مجتمع البحث وعينته:   
ــديا ثانوية الرافدين للبنات التابعة للمديرية العامة لتربية بغداد في محافظة بغداد/ للعام الدراســــي. ــافة/واختارت الباحثة قصــ ،  بلغ 1الرصــ

( طالبة في شـــــــعبة )أ(، وعلى ما موضـــــــح في جدول  25( طالبة في شـــــــعبة)ب(، و )27( طالبة بواقع )52د طالبات المجموعتين )عد
 عدد طالبات مجموعتي البحث قبل الاستبعاد وبعده (1جدول )(.1)

عدد الطالبات قبل   الشعبة  المجموعة
 الاستبعاد

عدد الطالبات  
 الراسبات

عدد الطالبات بعد  
 الاستبعاد

 27 - 27 ب التجريبية 
 25 - 25 أ الضابطة 

 52 - 52 المجموع
تكافؤ مجموعتي البحث: تحققت الباحثة قبل الشروع بالتجربة من تكافؤ مجموعتي البحث في بعض المتغيرات التي قد تؤثر في -ثالثاً:

 التاريخ النهائية للعام السابق(. درجات مادة  دقة نتائج التجربة، وهي)التحصيل الدراسي للوالدين،
( أن مجموعتي البحث متكافئتان في تكرار التحصيل الدراسي  3يتضح من جدول ) التحصيل الدراسي للآبـــاء: -أ -تحصيل الوالدين:-1

إذ كانت قيمة   (0.05( في معرفة دلالة الفرق في تكرار التحصيل الدراسي للأب عند مستوى دلالة )2للآباء، بعد استعمال اختبار )كا 
 (. 3(، بدرجة حرية)7.82( الجدولية )2( اقل من قيمة )كا0.78( المحسوبة )2)كا

 المحسوبة والجدولية  (2تكرارات مستويات التحصيل الدراسي لآباء طالبات مجموعتي البحث وقيمة )كا (3جدول )

 المجموعة
ينة 

 الع
جم

ح
 

  2قيمة كا مستوى التحصيل الدراسي

تب
ويك

قرأ 
ي

ئية 
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ا
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وس
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أو   
ية 

داد
إع

عهد
م

 

س  
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ق  و
ا ف

فم
جة   

در رية
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(
• ) وبة 

حس
الم

لية  
جدو

ال
 

 مستوى الدلالة
(0.05) 

 5 6 5 5 6 27 التجريبية 
ليست بذي   7.82 0.996 3

 3 6 7 5 4 25 الضابطة  دلالة 

 

التكرار المتوقع في خلية يقرأ    ( في خلية واحدة،وابتدائيةدمجت الخليتان )يقرأ ويكتب    - لكون 
 (. 3درجة الحرية ) أصبحت وبذلك  (87،ص 1977)البياتي، (،5ويكتب أقل من )
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( ان  مجموعتي البحث متكافئتان احصائيا  في تكرار التحصيل الدراسي للأمهات، بعد 4يظهر من جدول ) التحصيل الدراسي للأمهات: -3
الجدولية البالغة  ( 2( أقل من قيمة )كا1.06المحسوبة) ( 2( اذ كانت قيمة )كا0.05الفرق عند ستوى دلالة )( في معرفة دلالة 2استعمال اختبار )كا

 المحسوبة والجدولية ( 2( تكرارات مستويات التحصيل الدراسي لأمهات طالبات مجموعتي البحث وقيمة)كا4جدول )(. 3(، بدرجة حرية )7.82)

حجم  المجموعة
 العينة

 مستوى التحصيل الدراسي

درجة  
 ( •)الحرية

 2قيمة كا
مستوى 
 الدلالة 
تب   0.05

وتك
قرأ 

ت
ئية 

بتدا
ا

طة  
وس

مت
أو   
ية 

داد
إع

عهد
م

 

ما  
س ف

ريو
الو

بك
ق  و

ف
 الجدولية  المحسوبة 

 6 7 6 4 4 27 التجريبية 
ليس بذي   7.82 0.710 3

 5 6 5 3 4 25 الضابطة  دلالة  
( 64.81بلغ متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبيـة )  درجات مادة التاريخ النهائية للعام الدراسي السابق )الاول المتوسط(   -4

( درجة، وعند استعمال الاختبار التائي لعينتين مستقلتين، تبين انه لا 63.65درجة، ومتوسط درجات طالبات المجموعة الضابطة ) 
ية بين مجموعتي البحث في متغير درجات اللغة العربية للعام السابق )الاول متوسط( إذ كانت القيمة التائية يوجد فرق ذو دلالة احصائ

(، وهذا يدل على  50( ودرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة ) 2.011( وهي اقل  مـن القيمـة التائيـة الجدولية) 0.74المحسوبة )
 ( يوضح ذلك. 5) تكافؤ مجموعتي البحث في هذا المتغير، وجدول

 التاريخ النهائية للعام السابق  نتائج الاختبار التائي لطالبات مجموعتي البحث في درجات مادة (5جدول )

عدد أفراد  المجموعة 
 العينة 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
درجة  التباين  المعياري 

 الحرية 

مستوى  القيمة التائية 
 الدلالة 
0.05 

 الجدولية  المحسوبة 

 10.329 106.693 61.393 27 التجريبية 
50 0.208 2.011 

ليس بذي  
 8.500 72.264 60.909 25 الضابطة  دلالة   

وهي المتغيرات التي تؤثر بطريقة ما في سلامة التجربة، ولا تخضع لسيطرة الباحثة لذلك  رابعاً: ضبط  المتغيرات الدخيلة في التجربة:
 ينبغي للباحث تحديد هذه المتغيرات، ومحاولة عزلها وتثبيت أثرها في المجموعتين وهي: 

حادث يذكر خلال مدة  كانت الظروف التجريبية تسير بتشابه تام في المجموعتين، ولم تتعرض الطالبات ل الحوادث المصاحبة: -1
 التجربة.

هذا العامل ليس له اثر يذكر في نتائج التجربة؛ لان مدة التجربة واحدة للمجموعتين زيادة على ذلك أن النمو المصاحب في   النضج: -2
 أثناء مدة التجربة هو نمو طبيعي لطالبات مجموعتي البحث بشكل متقارب لاسيما أنهن من فئة عمرية متقاربة. 

لم تتعرض التجربة مدة إجرائها إلى ترك أو انقطاع احد أفرادها أو الانتقال من المدرسة واليها، على الرغم من   دثار التجريبي:الان -3
 حدوث حالات تغيب عادية جدا  وضئيلة، لا تعتقد الباحثة أنها قد أثرت في نتائج التجربة.

لبحث وهو اختبار التحصيل لمجموعتي البحث للتوصل الى نتائج البحث، استعملت الباحثة أداة قياس موحدة لمجموعتي ا أداة القياس: -5
 لذا لم يؤثر هذا المتغير في سير التجربة.

تحديد المادة الدراسية: كانت   - أ عملت الباحثة للحد من أثر هذا المتغير في أثناء سير التجربة، من خلال:  أثر الإجراءات التجريبية: -
جموعتي البحث وهي عدد من موضوعات كتاب التاريخ المقرر تدريسه لطلبة الصف الثاني المتوسط في المادة الدراسية موحدة بين م

توزيع الدروس: تم السيطرة على   -ج المدرس: درست الباحثة نفسها مجموعتي البحث لكي لا يكون لهذا العامل تأثير في النتائج. العراق.

 
لكون التكرار المتوقع في خلية يقرأ ويكتب أقل من   ( في خلية واحدة،وابتدائيةكتب تقرأ و تدمجت الخليتان ) - •
 (. 3درجة الحرية ) أصبحتوبذلك  ( 87،ص 1977(،)البياتي،5)
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بناية  - د  .ن مجموعتي البحث التجريبية والضابطة، بواقع درسان اسبوعيا  لكل مجموعةهذا العامل من خلال التوزيع المتساوي للدروس بي
المدرسة: طبقت الباحثة التجربة في مدرسة واحدة وفي صف واحد، لان المدرسة تعمل بنظام القاعات، وبهذا لم يكن هناك اثر لهذا  

 التجريبية والضابطة، إذ بدأت في، وانتهت في. كانت مدة التجربة متساوية للمجموعتين :مدة التجربة -هـ المتغير.
تم تحديد مصــادر التعليم لكل موضــوع من وســائل تعليمية مســاعدة، اذ أعُلمت الطالبات بالمصــادر   تحديد وتهيئة المصــادر المســاعدة: -

ــوعات التي درســــت في التجربة( بجهد  ــادر في )الموضــ ــلا  عن تهيئة عدد من المصــ ــة، فضــ ــتهنّ في مكتبة المدرســ المفيدة التي تخص دراســ
 شخصي من الباحثة ووضعتها في متناول ايدي الطالبات.

ــيل لطالبات الصـــــــف الثاني متوســـــــط )عينة البحث( ولعدم   :البحث أداة إنّ من متطلبات البحث الحالي، أن تعد الباحثة اختبارا في التحصـــــ
 توافر اختبارات مقننة وملائمة لهذه المادة، أعدت الباحثة اختبارا  وفق الخطوات الآتية:

ــياقة فقرات الاختبار -1 ( فقرة موزعة على ثلاثة 30قد جعلت الباحثة عدد فقرات الاختبار من )صــــــاغت الباحثة فقرات الاختبار، و  : صــ
اسئلة متنوعة مراعية فيها شروط صياغة كل نوع من ناحية، وطبيعة مادة التاريخ من ناحية أخرى. اعتمدت الباحثة الاختبارات الموضوعية  

ــياغة فقرات الاختبار والاختبار الموضـــــــوعي هو ذلك الاختبار الذي لا ي ســـــــمح بان يكون لرأي المصـــــــحح الذاتي أي أثر في تقدير في صـــــ
علامة المفحوص، وذلك بســــبب ان الجواب عن كل من فقراته محدد  تماما، بشــــكل لا يختلف اثنان في تصــــحيحه أو تدقيقه، وقد اخذ هذا  

ئلة الصـــواب والخطأ، الاختيار طريقة تصـــحيحه والاختبارات الموضـــوعية على إشـــكال متعددة اشـــهرها: أســـ النوع من الاختبارات اســـمه من  
ــئلة هي: الول يتكون من  91،ص1999من متعدد، المقابلة، التكميل)الظاهر، (، تكونت فقرات الاختبار الذي أعدته الباحثة من ثلاثة اســـــــــــ

مدى الســــلوكيات ( فقرة من نوع الاختيار من متعدد التي توصــــف بأنها كثيرة الشــــيوع، ولاســــيما في اختبارات التحصــــيل المقننة، ويمثل  10)
التي يقيسـها الاختيار من متعدد من مسـتوى التذكر الى مسـتوى المهارات العليا، ويتم تصـحيحه بسـرعة وموضـوعية، وان عامل التخمين اقل  

( فقرات من نوع الصـواب والخطأ التي توصـف بأنها 10(، والثاني يتكون من)56، ص1985مما هو في عبارات الصـواب والخطأ )دوران،  
التصــحيح، ومن مزاياها ســهولة إعدادها وتصــحيحها، وقلة اثر التخمين في الإجابة عن الســئلة، وملاءمتها لقياس القدرة على إدراك  ســهلة  

( فقرة من نوع اختيــار البــديـل الخــاطع، اذ اعطــت البــاحثـة  10( والثــالـث يتكون من )83-82،ص1999العلاقـات بين المفــاهيم)ابو جلالـة،
 ثلاثة منها صحيحة وواحد خاطع. لكل فقرة اربعة بدائل 

ــف عن مدى    تحليل المنطقي لفقرات الاختبار:ال -3 ــية في بداية إعداد فقرات الاختبار؛ لنه يكشـــ ــاســـ يعدّ تحليل فقرات الاختبار دعامة أســـ
قياس ما أعدت لقياســـــــه  تطابق شـــــــكل الفقرة مع الظاهرة التي أعدت لقياســـــــها، ويقوم عادة بهذا التحليل الخبراء لتقدير صـــــــلاحية كل فقرة، ل

(Eble,1979,p.555  ــين، لإبداء آرائهم وملاحظاتهم في صــــــلاحية (، لذلك عرضــــــت الباحثة الفقرات على عدد من الخبراء والمتخصــــــصــــ
ــلت الباحثة على ملاحظات الخبراء وآرائهم عدلت بعض  ــه، وبعد أن حصـــــــ الفقرات من عدم صـــــــــلاحيتها في قياس ما وضـــــــــع لجل قياســـــــ

( فقرة موزعة على ثلاثة أســـئلة هي: الول من نوع الاختيار من  30صـــياغة بعضـــها الآخر، فأصـــبح الاختبار متكونا  من)الفقرات، وأعادت  
ــواب والخطأ يتكون من )10متعدد يتكون من ) ( فقرات، والثالث من نوع اختيار البديل الخاطع يتكون من  10( فقرة، والثاني من نوع الصــــــــ

 ( فقرة 10)
ــائي -4 ان الغرض من تحليل فقرات الاختبار هو التحقق من صـــــلاحية كل فقرة من الفقرات، وتحســـــين   لفقرات الاختبار: التحليل الاحصـ

ــا، ــاغتهـ ــادة صــــــــــــــيـ ــل اعـ ــدا  لاجـ ــة جـ ــدا  او الصــــــــــــــعبـ ــة جـ الفقرات الســــــــــــــهلـ ــا من خلال اكتشـــــــــــــــــاف  واســــــــــــــتبعـــاد غير الصـــــــــــــــــالح    نوعيتهـ
معرفة مســــــــــــــتوى صــــــــــــــعوبة الفقرة، وقوة تمييزها، وفاعلية بدائلها غير  (، لذلك حللت الباحثة فقرات الاختبار لScanell,1975,p211منها)

( طالبة من طالبات الصـــــــــف الثاني متوســـــــــط، ولتســـــــــهيل الاجراءات 80الصـــــــــحيحة. لذلك طبقت الباحثة الاختبار على عينة مكونة من )
ــائيـة، فقـد رتـب الـدرجـات تنـازليـا من اعلى درجـة الى ادنـاهـا، ثم اختـارت البـاحثـة العينت ين المتطرفتين في الـدرجـة الكليـة العليـا والـدنيـا  الاحصــــــــــــ

 :العمليات الاتية( طالبة ثم اجرت 44( فبلغ عدد الطالبات في المجموعتين العليا والدنيا )%27بنسبة )
ين بعد حسـاب معامل صـعوبة كل فقرة من فقرات الاختبار باسـتعمال معادلة)معامل الصـعوبة( وجدت انها تترواح ب  مسـتوى الصـعوبة: –أ  
( وبـذلـك لم تكن فقرات الاختبـار صــــــــــــــعبـة جـدا  ولا ســــــــــــــهلـة جـدا  اذ يرى )بلوم( ان الفقرات تعـد مقبولـة اذا كـان معـامـل 0.69( الى )0.33)

 (.Bloom,1971,p6( )0.80( و)0.20صعوبتها يتراوح بين )
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الفقرة مع تمييز    ب_ قوة تمييز الفقرات:  الدنيا، بمعنى أن ينسجم تمييز  العليا والفئة  الفئة  التمييز بين  الفقرة قدرتها على  يقصد بتمييز 
( لذلك فهي جميعها   مقبولة؛ 0.66( و)0.45الاختبار كله، وبعد حساب قوة تمييز كل فقرة من فقرات الاختبار وجدت انها تترواح بين )

 ( لذا ابقت الباحثة الفقرات جميعها بلا حذف ولا تعديل.100،ص1997( فاكثر )امطانيوس، %30تمييزها ) بةكانت نس لانها تعد مميزة اذا 
تعتمد صعوبة فقرات الاختيار من متعدد على درجة التشابه والتقارب الظاهري بين البدائل،    فعالية البدائل لسؤالي الاختيار من متعدد:  -ج

مادة الدراســـــية عن الاجابة الصـــــحيحة، ويكون البديل غير الصـــــحيح فاعلا  عندما يجذب عددا من  التي تشـــــتت الطالب غير المتمكن من ال
(، اســـــــــــــتعملت الباحثة معادلة فعالية البدائل الخاطئة  125،ص1980طلبة المجموعة الدنيا اكبر من عدد طلبة المجموعة العليا )البغدادي،

ا كانت قيمته في الســالب، ورتبت الباحثة اجابات الطالبات وقســمتها  على مجموعتين لفقرات الســؤال الاول، والبديل الخاطع يكون فاعلا  اذ
اكثر من طالبات المجموعة   عليا ودنيا، وبعد حســــــــاب البدائل الخاطئة وجدت ان البدائل قد جذبت اليها عددا من طالبات المجموعة الدنيا،

 العليا، وبهذا قررت ابقاء البدائل على ما هي عليه 
ــهم  الاختبار:  ثبات -د ــها لو اعيد تطبيقه مرة او مرات متعددة على الفراد أنفســــــــ ــاق نتائج الاختبار مع نفســــــــ ــد بثبات الاختبار اتســــــــ يقصــــــــ

( طالبة من طالبات العينة الاســتطلاعية التي طبقت 60لحســاب معامل الثبات اختارت الباحثة عشــوائيا اجابات )(114،ص1989)ســمارة،
ريقة التجزئة النصـــــفية التي تقســـــم فقرات الاختبار على قســـــمين: القســـــم الاول يضـــــم درجات الفقرات الفردية، اما عليها الاختبار، واتبعت ط

ــب معامل الارتباط فبلغ ) ــون حســ ــتعمال معامل ارتباط بيرســ ــم درجات الفقرات الزوجية، وباســ ــم الثاني فيضــ ــحح بمعادلة 0.79القســ ( ثم صــ
ت جيـد بـالنســــــــــــــبـة للاختبـارات غير المقننـة، اذ يرى )ليكرت( ان معـامـل الثبـات الـذي يمكن ( وهو معـامـل ثبـا0.84ســــــــــــــبيرمـان براون فبلغ )

 (.228،ص1977)جابر،                                               (0.93-0.62الاعتماد عليه يكون بين )
 تطبيق التجربة:

باشـــــــرت الباحثة بتطبيق تجربتها على طالبات المجموعتين التجريبية والضـــــــابطة يوم  /  /، بتدريس درســـــــين اســـــــبوعيا لكل مجموعة،   -1
 .20، اذ انتهت التجربة في يوم / / 20-20استمر التدريس طيلة الفصل الدراسي الاول 

 عة كل طريقة، وكيفية استعمالها، والتعامل معها.وضحت الباحثة قبل البدء بالتدريس الفعلي لطالبات مجموعتي البحث طبي -2
 درست الباحثة بنفسها طالبات مجموعتي البحث بموجب الخطط التدريسية التي أعدتها. -3
 بعد الانتهاء من الاختبار صححت الباحثة اجابات طالبات المجموعتين التجريبية والضابطة على وفق الضوابط الآتية: -4
  0صفر للاجابة الخاطئة -ب  الصحيحة. درجة واحدة للاجابة - أ

 عاملت الاجابات المتروكة او التي تحمل اكثر من اجابة معاملة الاجابات الخاطئة. -ج
ــتقلتين:t-testالاختبار التائي )-1 اســــــتعملت الباحثة هذه الوســــــيلة الاحصــــــائية لمعرفة دلالة الفروق الاحصــــــائية بين    -( لعينتين مســ

 الاحصائية للاختبار. مجموعتي البحث عند التكافؤ الإحصائي لحساب الفروق 

 

 2– س 1  س      

   ـــــــــــــــــــــــــــ     ت=

 1( ع1 – 1            )ن
 2( ع1 – 2)ن + 2

2             (1   +   1) 

 2        ن1(                      ن2 –2 + ن1                     )ن
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( مربع  2اختبـار )كـا-2
عند التكافؤ  اســـــــتعملت الباحثة هذه الوســـــــيلة الاحصـــــــائية لمعرفة دلالات الفروق بين طالبات مجموعتي البحث   -كاي:

 والمهات.الإحصائي في متغيري التحصيل الدراسي للآباء 

كا
2

 2ق( –)ن      = 
 (293-260، ص 1977ن: التكرار الملاحظ.  ق: التكرار المتوقع.)البياتي، -إذ تمثل:

 استعملت الباحثة هذه الوسيلة لحساب معاملات صعوبة فقرات الاختبار: -معامل الصعوبة: -3
 ن د( –ن ع( + )ن  –ص =        )ن   -4

 ن 2                       
 ن ع(: عدد الطالبات اللائي أَجبن اجابة غير صحيحة عن الفقرة في المجموعة العليا. –)ن -إذ تمثل:

 اجابة غير صحيحة عن الفقرة في المجموعة الدنيا.ن د(: عدد الطالبات اللائي أَجبن  –)ن 
 (129، ص1999ن: عدد الطالبات في المجموعتين.        )الظاهر، 2
 استعملت الباحثة هذه الوسيلة الاحصائية لحساب معاملات القوة التمييزية لفقرات الاختبار.   -معامل قوة التمييز: -4

 )ن ص ع(  )ن ص د(                        
 ـــــــــ   ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــمعامل التمييز =  ــــــ

 ن                              
 )ن ص ع(: عدد الطالبات اللائي أَجبن اجابة صحيحة عن الفقرة في المجموعة العليا.-إذ تمثل:

 أَجبن اجابة صحيحة عن الفقرة في المجموعة الدنيا.)ن ص د(: عدد الطالبات اللائي 
 ن: عدد طالبات إحدى المجموعتين.

اســتعملت الباحثة هذه الوســيلة الاحصــائية لإيجاد فعالية البدائل الخاطئة لفقرات الســؤال الول من     -فعالية البدائل الخاطئة: -5 
 الاختبار.

 )ن ع م(  )ن د م(                   
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلبديل = فعالية ا

 ن                      
 إذ تمثل:)ن ع م(: عدد الطالبات اللائي أخترن البديل الخاطئ من المجموعة العليا.

 يا.)ن د م(: عدد الطالبات اللائي أاخترن البديل الخاطع من المجموعة الدن
 ( 131-130، ص 1999ن: عدد طالبات إحدى المجموعتين. )الظاهر،  

 استعملت الباحثة هذه الوسيلة الاحصائية  لحساب معامل ثبات الاختبار: -(:Pearsonمعامل ارتباط بيرسون )-6

 ق
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  (248، ص 1988)عودة، 

× معامل الارتباط بين نصــــفي 2براون: اســــتعملت الباحثة هذه الوســــيلة لتصــــحيح معامل ثبات الاختبار:         معامل ســــبيرمان-7
 معامل ثبات الاختبار = ـــــــــــــــــــــالاختبار 

 ( 76،ص 1989)عاهد وآخرون،   + معامل الارتباط بين نصفي الاختبار1                             
 عرض النتيجة وتفسيرها لفصل الرابعا

 والاستنتاجات والتوصيات والمقترحات
ر  بعد انهاء الباحثة اجراء التجربة على وفق الاجراءات التي اعتمدتها في الفصل الثالث، وفي ضوء هدف البحث وفرضيته، وباستعمال الاختبا

( ومن طريق حساب دلالة الفروق بين متوسطات تحصيل المجموعتين )التجريبية والضابطة( في الاختبار، t-testالتائي لعينتين مستقلتين )
 الباحثة النتائج في ضوء فرضية البحث على النحو الاتي:ستعرض 

بين متوسط تحصيل الطالبات اللائي    0.05تنص فرضية البحث على انه )ليس هناك فرق ذو دلالة احصائية عند مستوى     عرض النتيجة:
المادة ن اللائي يدرسن  الطالبات  المتدرجة ومتوسط تحصيل  التاريخ باستعمال الانشطة  التقليدية(.يدرسن مادة  تُرفض هذه    فسها بالطريقة 

( بين متوسطي درجات المجموعتين، ولمصلحة الطالبات اللائي درسن  0.05الفرضية لظهور فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
 (                              2.011الجدولية ) ( اكبر من القيمة التائية 3.85مادة التاريخ باستعمال الانشطة المتدرجة؛ لان القيمة التائية المحسوبة )

 ( نتائج الاختبار التائي لطالبات المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي البعدي 12الجدول )
حجم  المجموعة

 العينة
المتوسط 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعياري 

درجة   التباين 
 الحرية

مستوى  القيمة التائية
 الجدولية  المحسوبة الدلالة 

 التجريبية
عند   2.011 3.85 50 28.164 5.307 37.633 27 دالة 

مستوى 
 الضابطة  0.05

 
25 32.766 4.446 19.767 

أفادت )الانشطة المتدرجة( طالبات المجموعة التجريبية كثيرا ، بدليل ارتفاع مستوى تحصيلهن وتفوقهن على طالبات     تفسير النتائج:
 ة:المجموعة الضابطة اللائي استعملت معهن الطريقة التقليدية، وترى الباحثة ان التوصل الى هذه النتيجة يمكن ان يعزى الى الاسباب الاتي

ان )الانشطة المتدرجة( تساعد على عرض الموضوعات الدراسية بطريقة جديدة اثمرت في ربط المادة الدراسية بعضها مع بعض،  -1
 ا بشكل افضل وهذا ما لا تحققه طريقة التدريس التقليدية.فادى ذلك الى فهمه

وعرضها  -2 ومعالجتها  وتنظيمها  المعلومات  عن  كالبحث  ومتنوعة،  مختلفة  دراسية  مهارات  تنمية  على  المتدرجة(  )الاشطة  ساعدت 
 ومناقشتها مما ساعد على تفوق طالبات المجموعة التجريبية.

حتوى التعليمي للموضوعات المدروسة في التجربة، فجعلت المعاني والعلاقات بين المفاهيم عملت )الانشطة المتدرجة( على تنظيم الم -3
حسية وسهلة الادراك وربط المعرفة الجديدة مع ما لدى الطالبات من معلومات سابقة وهذا ما جعل تعلمهن ذا معنى،    والمصطلحات اكثر

 وهذا ما اكدته نتائج الاختبار. 
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التدريس باستعمال الا -4 للتفكير والتفسير جعل  التعلم، ومنح الطالبات فرصا طيبة  المتدرجة  الطالبة محورا اساسيا في عملية  نشطة 
 المنطقي، ولا يتضمن ذلك اعادة صياغة الموقف التعليمي بلغتهنّ فحسب وانما تعداه الى امكانية نقد المعلومات المطروحة. 

ساعدت الانشطة المتدرجة المتعلمات على تنظيم شبكاتهن الادراكية ضمن نماذج متكاملة للوحدة، واسفر عن فهم المتعلمات للمفاهيم   -5
 وطبيعة العلاقات القائمة وهذا ما تطلب استعمال عمليات عقلية عليا من المقارنة والتصنيف والربط والتفسير.

 - خضت عنها البحث الحالية نستنتج الاتي:: في ضوء النتائج التي تمالاستنتاجات
يؤثر استعمال الانشطة المتدرجة في تدريس مادة التاريخ لطالبات الصف الثاني متوسط، ايجابيا  في الارتقاء بمستوى تحصيلهن ورفع  -1

 كفاياتهن في التعلم. 
سها لتحقيق التفاعل بين ما هو موجود أصلا والمادة  اثبت اتباع الانشطة المتدرجة، اهمية وجود معلومات سابقة عن المادة المقرر تدري  -2

 الجديدة لتحقيق الاهداف المنشودة.
يزيد استعمال الانشطة المتدرجة في تدريس مادة التاريخ، في فاعلية دور المتعلمات ونشاطهن، ويحفزهن على المشاركة والتعلم وهذا ما -2

 اكده تفوقهن في النتائج.
الا  -4 طريقة  استعمال  الطرائق  يتطلب  استعمالهم  عند  منهم  هو مطلوب  مما  أكثر  المدرسين  من  ومهارة  وجهدا   وقتا  المتدرجة(  نشطة 

 0والاساليب التقليدية
 في ضوء النتائج التي تم التوصل اليها، يمكن التوصية بآلاتي: التوصيات: 

 اعتماد الانشطة المتدرجة في تدريس مادة التاريخ لطالبات الصف الثاني متوسط.-1
عقد دورات تدريبية خاصة بمدرسي التاريخ ومدرساتها لاطلاعهم على اهمية الانشطة المتدرجة في التدريس وكيفية الاعداد والتخطيط   -2

 والتنفيذ له. 
 ضرورة تأكيد المشرفين التربويين استعمال الطرائق والاساليب الحديثة في تدريس التاريخ من قبل مدرسي مادة التاريخ ومدرساتها.   -3
التقارير واعتياد زيارة  - 4 بكتابة  الطالبات  المساعدة والمصادر وتكليف  بالكتب  المدرسية وتزويدها  بالمكتبات  الاعتناء  ضرورة 

 0المكتبات المدرسية لتوسيع  ثقافتهن العامة وتعميقها والاعتماد على قدرتهن الذاتية
 استكمالا للبحث الحالي تقترح الباحثة إجراء: المقترحات:

دراسة مماثلة للدراسة الحالية حول اثر استعمال الانشطة المتدرجة في متغيرات اخرى مثل: التفكير الابتكاري وتنمية ميول الطلبة نحو  -1
 المادة.

 راتيجية. دراسة مماثلة للدراسة الحالية في مراحل وصفوف دراسية اخرى للتعرف على اثر هذه الاست -2
 0دراسة وصفية لتعرف مدى استعمال طريقة الانشطة المتدرجة في المراحل الدراسية الاخرى  -3
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